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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo la elaboracion de una Guia Estratégica que
permitiera mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas y subsanar
las necesidades educativas que presentaron los estudiantes de quinto afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa “Quislag” en la asignatura de Matematicas. De
esta manera, se tratd de implementar nuevas metodologias de ensefianza en la
planificacion curricular del personal docente que planted como objetivo el cumplimiento
de las metas de aprendizaje de los estudiantes y asi acatar con los estandares educativos
estipulados para el nivel educativo en el que se encontrd enfocado el presente trabajo de
investigacion. El enfoque de esta investigacion fue cuantitativo y su disefio fue no
experimental, ya que no se realizaron intervenciones en ninguna de las variables. Para el
procesamiento de datos se utilizaron métodos estadisticos descriptivos. Como producto
de este estudio, se logré la elaboracion de una guia estratégica que integro los contenidos
curriculares, orientados a atender las necesidades pedagdgicas identificadas con el fin de
mejorar la practica educativa en la ensefianza de la matematica. Esta guia proporciona
una estructura clara y organizada para el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
Matematicas, y esta disefiada especificamente para los estudiantes de quinto afio de
E.G.B. de la U.E. "Quislag". Su implementacion busca brindar una base sélida y efectiva
para el desarrollo de habilidades matematicas en los estudiantes, promoviendo asi un

aprendizaje significativo y un mejor rendimiento en esta disciplina.

Palabras clave: Matematicas, Estrategia, Guia, Aprendizaje de Matematicas.



Abstract

This research aimed to develop a Strategic Guide to improve mathematics's teaching and
learning process and address the educational needs identified in fifth-grade students of
the "Quislag" Basic General Education Unit in Mathematics. In this way, it sought to
implement new teaching methodologies in the curriculum planning of teaching staff to
achieve student learning goals and comply with the educational standards stipulated for
the academic level focused on in this research. The research approach was quantitative,
and the design was non-experimental since no interventions were made in any of the
variables. Descriptive statistical methods were used for data processing. As a result of
this study, a strategic guide was developed that integrated the curriculum content, aimed
at addressing the identified pedagogical needs to enhance the educational practice in
mathematics teaching. This guide provides a clear and organized structure for the teaching
and learning process of mathematics, designed explicitly for fifth-grade students at
"Quislag" U.E. Its implementation aims to provide a solid and practical foundation for
the development of mathematical skills in students, promoting meaningful learning and
improved performance in this discipline.

Keywords: Mathematics, Strategy, Guide, Mathematics Learning.

Revewad by:
Ms.C. Ana Maldonado Ledn
ENGLISH PROFESSOR
C.L0601975980



Introduccion

Con base en la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) en su Articulo
27 expresa que la educacion sera participativa, obligatoria, intercultural, democratica,
incluyente y diversa, de calidad y calidez; el Estado, por lo tanto, garantiza el acceso a la
educacion para todos los nifios, nifias y adolescentes, la misma que permite el desarrollo

de sus capacidades intelectuales para crear y trabajar.

Ahora bien, el enfoque del proceso de aprendizaje de la asignatura de
matematicas no se limita a la adquisicion de habilidades aritméticas, amplia el alcance
hasta el desarrollo de destrezas pedagOgicas que permitan a los estudiantes aplicar

razonamiento en las actividades cotidianas para la resolucién de problemas.

La presente investigacion se ha enfocado en satisfacer las necesidades educativas
que presentan los estudiantes de quinto afio de Educacidn General Bésica en la asignatura
de matematicas, por lo tanto, mediante la implementacion de estrategias se favorecen las
destrezas individuales y colectivas de los estudiantes. Con el uso de herramientas
estadisticas y de recoleccion de datos de fuente primaria se pueden determinar las
condiciones iniciales de la poblacion de estudio para posteriormente disefiar todas las
estrategias necesarias, estos instrumentos se implementan de manera paulatina en el

proceso de ensefianza de la unidad educativa.

Con el fin de realizar un diagndéstico de las destrezas y habilidades adquiridas
por los estudiantes se aplican evaluaciones periddicas que determinen la efectividad del
nuevo modelo, de esta manera se puede estimar correcciones o reajustes a las estrategias
hasta llegar a mejorar el aprendizaje con una tendencia en crecimiento, como ultima fase,
se pretende incluir dichas estrategias didacticas en el curriculo escolar interno de la unidad

educativa para ubicarla como un referente local y nacional de la innovacion educativa.

El presente estudio y sus diferentes etapas son ejecutados en los estudiantes de
quinto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Quislag”, perteneciente
a la parroquia Tixan del canton Alausi, en el periodo académico comprendido entre
septiembre de 2022 hasta julio de 2023.
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Capitulo I:

Problematizacion
1.1. Justificacion

El objetivo del aprendizaje l6gico matematico es desarrollar habilidades
cognitivas que permitan potenciar el razonamiento de los estudiantes, permitiendo de
manera temprana el control de los pensamientos racionales que complementan su
desempefio en la comunidad, fomentado la resolucién de las problematicas de una manera

mas accesible.

Segun las reformas al Acuerdo Ministerial No. MINEDUC-ME-2016-00020-A
del 18 de septiembre de 2018, la catedra de matematica en nuestro pais posee una de las
mayores problematicas en el disefio del curriculo educativo nacional, la interaccion
directa entre el docente y el estudiante en la mayoria de los casos no mantiene una
simbiosis favorable, a pesar de que dicha asignatura corresponde a uno de los ejes

vertebrales del modelo educativo ecuatoriano.

Ahora bien, dichas deficiencias académicas son méas preocupantes a nivel rural,
donde las habilidades escolares se mantienen al margen de las capacidades pedagdgicas
de los docentes, es por ello, que para la Unidad Educativa “Quislag” es de mucha
importancia empezar un trabajo mancomunado orientado a la mejora continua de la
calidad académica, lo cual beneficia directamente a los estudiantes de la institucion,
quienes podran desarrollar destrezas cognitivas que les generen mas oportunidades a lo
largo de su crecimiento personal y profesional.

La relevancia de la presente investigacion es de alto grado, ya que existe una
problematica general con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
de matematicas, las nuevas estrategias didacticas permitirdn mejorar el rendimiento
escolar en la catedra, lo que genera una tendencia ascendente de la calidad educativa que
oferta la institucién. La comunidad educativa en general estara beneficiada del proceso,

ademas, la propuesta sera de facil aplicacion en el centro académico.
1.2. Pregunta de Investigacion

El periodo mas importante del crecimiento humano comprende desde el

nacimiento hasta los ocho afios de edad, el desarrollo de las competencias cognitivas, el
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bienestar emocional, la competencia social y una buena salud fisica y mental forma una

solida base para el éxito incluso bien entrada la edad adulta (UNICEF, 2018).
Para Galarza (2020):

Los estudiantes han percibido a las mateméticas como una asignatura aburrida,
contexto que dificulta su formacion académica, esta area exige la aptitud del
alumno para comprender conceptos, de lo contrario, el estudiante se desinteresa
y se le dificulta el comprender. Con frecuencia se considera a las matematicas,
como la céatedra con mas dificultades durante la ensefianza escolar, podria ser
por el caracter abstracto de su contenido, es por ello que la asimilacion de los
mismos se produce monoétona y aburrida, el uso de técnicas de ensefianza
tradicionales poco llamativas para el estudiante por parte del docente no siempre

ayuda a la asimilacion de los diferentes temas (pag. 4).

En la actualidad, es necesario incorporar nuevas metodologias en la formacion
pedagdgica para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula. En el contexto
educativo, hay estudiantes que presentan dificultades para comprender los conocimientos,
manifestando problemas de atencion, concentracién y comportamiento en clase, por lo
que se requiere implementar medidas efectivas para abordar estos desafios y obtener

resultados satisfactorios en el aprendizaje de esta importante asignatura.

Con relacion a los antecedentes de la problematica expuesta, se ha determinado

la siguiente pregunta de investigacion:

e (Es posible la creacion de una guia estratégica para el aprendizaje de
matematica para los estudiantes del quinto afio de E.G.B. de la U.E.

Quislag?
Y, por consiguiente, sus respectivas preguntas derivadas:

1. ¢(Cual es la situacion actual de aprendizaje de la asignatura de
matematicas en los estudiantes de quinto afio de E.G.B. de la Unidad
Educativa “Quislag” en el periodo 2022 — 20237

2. ¢Cuales son las fortalezas y las deficiencias del curriculo actual para el

quinto afno de E.G.B. para la asignatura de matematicas?
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1.3.

1.3.1.

1.3.2.

3. ¢Como se pueden satisfacer las necesidades pedagogicas de los
estudiantes de quinto afio de E.G.B. para mejorar el proceso de

aprendizaje de la asignatura de matematicas?
Objetivos
Obijetivo General

e Elaborar guias estratégicas para el aprendizaje de matematicas para los
estudiantes de quinto afio de E.G.B. de la U.E. “Quislag”.

Obijetivos Especificos

1. Indagar los contenidos del Curriculo Nacional con base en los disefios de
aprendizaje de la asignatura de Matematicas para los estudiantes de quinto
afio de E.G.B. de la U.E. “Quislag”.

2. Disefar una serie de estrategias para satisfacer las necesidades pedagogicas
matematicas de los estudiantes de quinto afio de E.G.B. de la U.E. “Quislag”.

3. Proponer una guia con estrategia para los estudiantes de quinto afio de E.G.B.
de la U.E. “Quislag” orientada a la ensefianza de la asignatura de

Matematicas.
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Capitulo I1:

Marco Tebrico
2.1. Antecedentes

El analisis documental realizado para determinar la existencia de investigaciones
similares al enfoque del presente proyecto de investigacion ha permitido verificar la
correlacion con varias indagaciones de otros autores que plantearon situaciones
probleméticas con respecto a la ensefianza de las matematicas en un ambiente

intercultural.

Para Barrionuevo (2022), la aplicacion de la etnomatematica en una poblacion
intercultural de estudiantes mejora el interés del proceso de aprendizaje, ya que, se
relaciona directamente con la cultura endémica a la que pertenecen, por lo tanto, se puede
determinar que la etnomatematica se ha convertido en una herramienta de interaccion
cultural pedagdgica de uso fundamental en el aprendizaje de la asignatura de matematicas

en poblaciones rurales.

Otra investigacion que fundamenta la indagacion de Barrionuevo (2022) es la
realizada por Guaman en el afio 2020, que otorga un resultado en beneficio a la
etnomatematica como metodologia de aprendizaje, donde se prevalece el respeto de los
conocimientos y la cosmovision de los pueblos indigenas del Ecuador. Mediante el uso
de instrumentos como la taptana, la yupana, los quipus, la multiplicacién mayay la cruz
andina se puede garantizar que los saberes ancestrales puedan impartirse a las nuevas

generaciones.

Gracias a la investigacion de Once (2022) se identifico la metodologia mas usada
en las aulas de clase para impartir la catedra de matematicas, dando como resultado el uso
de un conjunto de métodos basado en el constructivismo, que si bien posee fundamentos
de la teoria sociocultural, no llega a percibir variables culturales de relevancia como lo
hace la ethomatematica, por lo tanto, la metodologia constructivista es recomendable para
el proceso de aprendizaje, siempre y cuando potencie sus cualidades con el uso de
estrategias interculturales que permitan satisfacer las necesidades pedagogicas de un

grupo étnico.

Por otro lado, una metodologia muy eficiente para la ensefianza de las

matematicas en entornos interculturales es la utilizacion de juegos ladicos fundamentados
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en la teoria sociocultural de Vygotsky que fomenta al personal docente a utilizar en su
programacion curricular juegos tradicionales culturales que potencien el desarrollo del
pensamiento y consecuentemente el razonamiento matemaético, ademas ayuda a la

creatividad, imaginacion y razonamiento I6gico verbal (Bagua, 2013).
2.2. Fundamentos
2.2.1. Fundamentacion Epistemologica

Segun la Epistemologia, en la préctica sociocultural se desarrollan los
fundamentos del conocimiento matematico de las poblaciones, debido a que la relacion
entre el ser humano y su entorno natural se basan en los criterios primordiales de la

etnomatematica.

La teoria del empirismo de John Locke puede ser considerada como la base
epistemoldgica de esta argumentacion, ya que enfatiza la importancia de organizar y dar
sentido a nuestras experiencias sobre el mundo. Segun Zamudio (2012), Locke sostiene
que los individuos nacen sin conocimiento previo y que este se adquiere a través de las
experiencias que se viven a lo largo de la vida. Esta perspectiva sugiere que el
conocimiento es una construccion continua que se basa en la percepcion y la experiencia

del individuo.

Para Vilela (2007), las pautas matematicas escolares se basan generalmente en
la l6gica de reglas fijas o clésicas, y su existencia en las matematicas de la calle es
completamente diferente, es decir, estdn ordenadas por otros valores. La préctica
matematica utilizada en los diferentes escenarios sociales es el conglomerado de recursos
ludicos o practicas instauradas de los conceptos matematicos, por lo que no se puede
determinar una fundamentacion fija del conocimiento matematico sino una variabilidad

con bhase en las diferentes situaciones de la vida.

Por lo tanto, las matematicas aplicadas en la vida real son mas directas en
relacién a los conceptos que se ensefian en el salon de clases. Es la aplicacion de las
matematicas en la vida real, en el mercado, en la tienda esta nuestra aplicacion, de ahi la

aplicacion de las matematicas en la vida cotidiana (Guzman & Pomboza, 2021).

Al hablar del enfoque epistemologico de la etnomatematica, D’ Ambrosio (2012)
menciona que este recurso nacid para reconocer y valorar las ideas y practicas de los

distintos grupos endémicos que se han desarrollado de forma paralela con la sociedad
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tradicional, y de esta manera proponer una perspectiva mas amplia de la forma en que

dichos grupos culturales generan, organizan y transmiten el conocimiento.

En conclusion, el presente estudio tiene como fundamento el empirismo del
proceso de aprendizaje ancestral de los pueblos y nacionalidades indigenas, estos grupos
sociales, que participan activamente de la interculturalidad del Ecuador, desarrollan sus
conocimientos y saberes con base a la experiencia de su dia a dia y la forma particular

que poseen para ver y entender el mundo.
2.2.2. Fundamentacion Filoséfica

En esta sociedad, la filosofia es considerada como una herramienta eficaz para
abordar cuestiones relacionadas con el ser humano. En particular, esta investigacion se
basa en una filosofia andina que busca conjugar los fundamentos matematicos
tradicionales con los saberes ancestrales de las comunidades indigenas para optimizar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de esta asignatura en una poblacion estudiantil

intercultural.

Esta filosofia se fundamenta en la cosmovision y saberes de los pueblos y
nacionalidades, que se caracteriza por una forma particular de entender el mundo, las
relaciones entre las personas, la naturalezay lo divino, y una concepcion del tiempo como
una unidad ciclica y no lineal. Los mitos y simbolos son elementos fundamentales para
comprender la préctica cotidiana de estas comunidades, y la lengua es una herramienta
semantica que encierra su pensamiento filos6fico (MOSEIB, 2013).

A partir de lo anteriormente expuesto, se puede establecer una relacion entre esta
perspectiva y la corriente filosofica del idealismo de Platon. El idealismo se caracteriza
por considerar la idea como el principio fundamental, y por interpretar el mundo en
términos duales, es decir, como la contraposicion entre lo sensible y lo inteligible
(Guaman, 2020).

Por lo tanto, el enfoque filosofico de la investigacion es buscar el equilibrio
armonico entre el empirismo del aprendizaje ancestral y el idealismo que busca una

reflexion sobre la realidad en la que se desarrolla el ser humano.
2.2.3. Fundamentacion Psicologica

Es importante tener en cuenta la fundamentacién psicoldgica del proceso de

ensefianza-aprendizaje y la conducta del estudiante en diferentes situaciones educativas.
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Los principios fundamentales que deben considerarse son lo fisico, cognitivo, social y
afectivo. El docente debe enfatizar un proceso de ensefianza basado en la teoria, la
experiencia y la practica para que el estudiante alcance aprendizajes significativos y
contribuya a su formacion integral. Es crucial entender como las personas adquieren,

almacenan, procesan y utilizan la informacion en la psicologia.

Podemos decir que la investigacion se basa en una corriente psicoldgica
cognitiva que fue introducida por primera vez en 1957 por Albert Ellis, y que fue
posteriormente adoptada por Ulric Neisser en 1967 como una alternativa al conductismo.
Esta corriente se centra en el estudio de los procesos mentales relacionados con el
conocimiento, desde la percepcion y el aprendizaje hasta el razonamiento légico. En otras
palabras, la cognicion se refiere a todos los procesos mentales implicados en el
conocimiento, y a través del almacenamiento de informacion, nuestro cerebro es capaz

de recuperar, comprender y utilizar dicha informacion adquirida a través de los sentidos.

La teoria de Bruner se enfoca en el aprendizaje por descubrimiento, el cual
considera que el conocimiento se adquiere a través de un proceso interactivo en el que el
nifio codifica y clasifica la informacién, lo que da lugar a nuevas ideas. En este proceso,
el docente actla como un guia que ayuda y proporciona la informacion necesaria. Segun
esta teoria, el aprendizaje por descubrimiento implica la actividad mental de reorganizar
y transformar la informacion disponible, lo que permite al sujeto ir més alla de lo que se

le presenta inicialmente (Valhondo, 1995).
2.2.4. Fundamentacion Pedagdgica

Segun Piaget, el individuo ya posee conocimientos previos (en forma de
estructuras cognitivas basicas) desde su nacimiento, los cuales son continuamente
modificados por las experiencias que experimenta al interactuar con su entorno. De este
modo, la teoria constructivista de Piaget sugiere que el rol del educador es el de facilitador
y guia en el proceso de construccion del aprendizaje, en el cual el estudiante es un
participante activo que adquiere estructuras internas cada vez mas elaboradas (Ferrer,
2015).

El constructivismo de Piaget destaca la importancia del juego como actividad
enriquecedora en la relacion entre educacion y recreacion, ya que el aprendizaje es una

construccidn continua y personal de cada individuo y el juego puede ser una herramienta
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eficaz en este proceso. Este enfoque educativo tiene como objetivo que el nifio construya
su propio conocimiento a través de la experiencia, el contacto fisico y todas las

condiciones que se presentan para su desarrollo cognitivo (Ferrer, 2015).

Ademas, el ser humano no solo es un ser pensante, sino también emocional, por
lo que es importante considerar a la sociedad como parte integral del nifio. La interaccion
social juega un papel fundamental en el desarrollo cognitivo, como lo afirma Vygotsky,
quien sostiene que el estudiante es un participante activo en el proceso de construccion
de su propio conocimiento a partir de sus experiencias y la interaccion con los demés. La
Unesco plantea que la educacion intercultural debe basarse en cuatro pilares
fundamentales: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender

a ser (Mendoza Donoso, 2015).

Segun Paulo Freire (1970), la educacion intercultural va més alla de simplemente
conocer aspectos culturales de una determinada comunidad. En lugar de ello, se trata de
mostrar respeto por las diferencias y la identidad cultural Gnica de cada estudiante. Freire
sostiene que es necesario luchar por una pedagogia intercultural que fomente la igualdad
de derechos ciudadanos en una sociedad sin distincion de sexo, idioma, ideologia,
economia o territorio. Si bien puede ser un desafio, es posible lograrlo con la ayuda de
educadores éticos y comprometidos que estén dispuestos a aprender y convivir con las

diferentes culturas presentes en su entorno.

En el contexto de una educacion intercultural, es fundamental contar con una
escuela que sea democratica y en la que participe toda la comunidad educativa,
incluyendo a docentes, estudiantes y padres de familia. El enfoque pedagodgico debe
fomentar la participacion activa del alumnado y evitar la memorizacion mecanica de
textos de estudio y la repeticion de ejercicios que no contribuyen al desarrollo del
razonamiento. Por lo tanto, el uso de actividades ludicas interculturales en el aprendizaje
de las matematicas debe ser una forma motivadora y divertida de promover el respeto a

la diversidad presente en la sociedad (Galarza, 2020).

Si queremos lograr un cambio positivo en la sociedad y fomentar el respeto por
las diferencias culturales, es necesario que este proceso comience desde afuera, es decir,
desde la sociedad en general. Sin embargo, también es fundamental que el cambio
comience desde adentro, en las aulas, y que se brinde un ejemplo a seguir en este sentido.

Segun Freire, su pedagogia parte del principio fundamental de conocer, respetar y acoger
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la diversidad cultural de las personas como base para su educacion. (Verdeja & Gonzalez,
2018).

La teoria del conectivismo del aprendizaje, propuesta por George Siemens, parte
del individuo como punto de partida. Segun esta teoria, el conocimiento personal se
compone de una red que se conecta con otras redes, lo que da lugar a la interaccion y
colaboracion entre ellas. Esta interaccion y colaboracion retroalimentan el conocimiento
de las redes y contribuyen a la generacion de un nuevo aprendizaje y una nueva

actualizacién del conocimiento (Altamirano, Becerra, & Navas, 2010).

La aparicidn del Internet ha transformado la forma en la que interactuamos,
aprendemos y nos comunicamos. En este contexto, los profesores deben recurrir al
autoaprendizaje para fortalecer sus debilidades y mejorar el proceso educativo. Es
importante disefiar actividades ludicas interculturales que se enmarquen en un modelo
conectivista y utilicen las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) como

herramientas digitales para facilitar el proceso de comunicacion de la informacion.

En conclusion, el presente trabajo investigativo resalta las cualidades
pedagogicas del constructivismo de Piaget, que fomenta la construccién del aprendizaje
bajo la experimentacién y el conectivismo, que mejora la forma de uso de los recursos
ludicos utilizados en las aulas. De esta manera el proceso de ensefianza de las matematicas
se vera sustentado desde el enfoque tedrico del método pedagdgico hasta el campo
tecnoldgico de las TIC.

2.2.5. Fundamentacion Legal
La investigacién se sustenta en los siguientes aspectos legales:

Dentro de la Constitucion de la Republica del Ecuador tenemos el Capitulo No.
2, Derechos del Buen Vivir, Seccion Quinta: Educacion, Art. 27. — la educacion se
centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto a
los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; sera
participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y diversa, de calidad y
calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el
sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el
desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar (Constitucion de la
Republica del Ecuador, 2008).
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Por su parte, al hablar de la educacion intercultural bilingte, que es un modelo
de educacion donde se trabajan simultdneamente en dos lenguas o idiomas, 0 a su vez con
dos culturas distintas, en el Art. 57 de la Constitucion de la Republica del Ecuador, en los
numerales del 14 al 21 se especifica los derechos de los pueblos y nacionalidades
indigenas, las mismas que establecen: desarrollar, fortalecer y potenciar el sistema de
educacion intercultural bilinglie, con criterios de calidad, desde la estimulacion temprana
hasta el nivel superior, conforme a la diversidad cultural, para el cuidado y preservacion
de las identidades en consonancia con sus metodologias de ensefianza y aprendizaje
(Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008).

Mientras que, en la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural, en el Titulo 1, De
los Principios Generales, Art. 2. — Principios, en su literal b) menciona que: la educacion
constituye un instrumento de transformacion de la sociedad; contribuye a la construccion
del pais, de los proyectos de vida y de la libertad de sus habitantes, pueblos y
nacionalidades; reconoce a las y los seres humanos, en particular a las nifias, nifios y
adolescentes, como centro del proceso de aprendizajes y sujetos de derecho; y se organiza
sobre la base de los principios constitucionales (LOEI, 2017).

En el mismo Articulo del cuerpo legal, en su literal z) se determina que: la
interculturalidad y plurinacionalidad garantizan a los actores del Sistema el conocimiento,
el reconocimiento, el respeto, la valoracion, la recreacion de las diferentes nacionalidades,
culturas y pueblos que conforman el Ecuador y el mundo; asi como sus saberes
ancestrales, propugnando la unidad en la diversidad, propiciando el didlogo intercultural
e intracultural, y propendiendo a la valoracion de las formas y usos de las diferentes

culturas que sean consonantes con los derechos humanos (LOEI, 2017).

En complemento al instrumento legal anterior, en el afio 2014 se efectla la
actualizacion del Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural que

expresa.

Art. 3.- Nivel Distrital intercultural y bilinglie. Es el nivel de gestion
desconcentrado, encargado de asegurar la cobertura y la calidad de los servicios
educativos del Distrito en todos sus niveles y modalidades, desarrollar proyectos y
programas educativos, planificar la oferta educativa del Distrito, coordinar las acciones

de los Circuitos educativos interculturales o bilingties de su territorio y ofertar servicios

27



a la n el objeto de fortalecer la gestion de la educacion de forma equitativa e inclusiva,

con pertinencia cultural y linguistica, que responda a las necesidades de la comunidad.

Art. 10.- Adaptaciones curriculares. Los curriculos nacionales pueden
complementarse de acuerdo con las especificidades culturales y peculiaridades propias
de las diversas instituciones educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacion,
en funcion de las particularidades del territorio en el que operan. Las instituciones
educativas pueden realizar propuestas innovadoras y presentar proyectos tendientes al
mejoramiento de la calidad de la educacién, siempre que tengan como base el curriculo
nacional; su implementacion se realiza con previa aprobacion del Consejo Académico del

Circuito y la autoridad Zonal correspondiente.

Art. 243.- Interculturalidad. La interculturalidad propone un enfoque educativo
inclusivo que, partiendo de la valoracion de la diversidad cultural y del respeto a todas
las culturas, busca incrementar la equidad educativa, superar el racismo, la discriminacion

y la exclusion, y favorecer la comunicacion entre los miembros de las diferentes culturas.

Art. 245.- Curriculo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingte. EI Nivel
Central de la Autoridad Educativa Nacional debe desarrollar e implementar el curriculo
para el Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie en todos los niveles del sistema
educativo, el cual debe estar conformado por el curriculo nacional obligatorio y
componentes especificos relacionados con pertinencia cultural y linglistica de los
pueblos y nacionalidades originarios.

Por otro lado, el Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingie (2013),

manifiesta lo siguiente:

Acrticulo 1.- Objeto. - En el marco del cumplimiento de los Derechos Colectivos
de la Constitucion, Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) y los instrumentos
internacionales, a través del presente Acuerdo se establece el Modelo del Sistema de
Educacién Intercultural Bilinglie (MOSEIB), documento que se incluye como anexo y
que forma parte integrante del mismo. Articulo 2.- Ambito. - La presente normativa es
de aplicacion obligatoria en todos los niveles y modalidades de educacién que ofertan los
Centros Educativos Comunitarios Interculturales Bilingues (CECIBS) compuesta por:

Educacién Infantil Familiar Comunitaria, Educacion General Basica y Bachillerato; vy,
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Unidades Educativas Comunitarias Interculturales Bilingtes (UECIBs) del Sistema de

Educacién Intercultural Bilingue.

Al existir diversidad de pueblos y nacionalidades indigenas en nuestro pais,
siendo asi considerado multilingtie plurinacional, con base en esto se garantiza que cada
pueblo tiene el derecho de contar con su propia forma de educacion, respetando el proceso
de aprendizaje incluido el ritmo del mismos, tomando en cuenta los aspectos
psicosociales y los distintos conocimientos ancestrales, pudiendo ser incorporados en el
proceso educativo que aporten al desarrollo integral y arménico de las personas.

2.3. Fundamentacion Tedrica
2.3.1. Modelos Pedagdgicos Actuales en la Ensefianza

Partiendo de la consideracion de que un modelo pedag6gico constituye un
planteamiento integral e integrador acerca de determinado fendmeno, hacer un estudio de
estos desde un punto de vista tedrico-practico, es ofrecer un importante marco de
referencia para que cualquier lector interesado en el tema, pueda acceder y entender cuél
es su intencionalidad, inclusion, métodos y técnicas que predominan, cual es el rol tanto
del docente como del estudiante, caracteristicas en cuanto al proceso de ensefianza
aprendizaje, propdsitos en cuanto a la ensefianza, contenidos que se privilegian,

estrategias metodoldgicas y proceso de evaluacion (Vergara & Cuentas, 2015).

Desde esta perspectiva, cuando De Zubiria (2016) se refiere a que el modelo
constituye un planteamiento integral e integrador de determinado fenémeno, primero que
todo se debe diferenciar entre educacién y pedagogia, pues esto de manera natural
conduce a la comprension de que es un modelo y, una vez hecho esto, se procede a
establecer la diferencia entre un modelo pedagogico y un modelo educativo, pues como
es sabido, un modelo educativo es aquel que a una Institucion Educativa le garantiza la
calidad en procesos como la homogeneizacion, socializacion y funcionamiento; mientras
gue un modelo pedagdgico esta constituido por conceptos, practicas, intensiones y
saberes escolares y que, comunmente se hacen explicitos mediante los objetivos, la

mision, la vision y los perfiles del ser social e individual en formacion.
2.3.1.1. Modelo Pedagdgico Tradicional.

Puede decirse que el padre de este modelo es Juan Amos Conmenio (1592-1670)

(Vergara y Cuentas, 2015, pag. 5). a teoria se fundamenta en el principio de la pansofia,
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donde cada fase del aprendizaje abarca un conjunto completo de conocimientos que
sirven como base para un estudio méas profundo y amplio. La educacién intelectual debe
comenzar con la ensefianza de los principios fundamentales, los cuales son esenciales

para adquirir un conocimiento universal.

Si bien es cierto que la educacion ha cambiado debido a las exigencias del avance
de la ciencia y la tecnologia y a que el tipo de estudiante que hoy se pretende formar,
piensa de manera abierta y espontdnea, a diferencia de los de épocas anteriores, este
modelo aln cobra vigencia en el contexto educativo actual, pues hay docentes (sobre todo
los de vieja data) que continGan ensefiando mediante clases magistrales y consideran ser
la méaxima autoridad en el aula y los poseedores del conocimiento y en consecuencia, los
alumnos son simples receptores y centros de almacenamiento de informacion que

posteriormente debe ser recitada “al pie de la letra” mediante exposiciones y examenes.

Pero no solo son los docentes antiguos quienes siguen enfocando su ensefianza
desde la perspectiva de este modelo, sino que hay unos mas jovenes que siguen atados a
él y lo combinan con el constructivismo, sin asumir el reto de cambiar la historia de la
educaciéon y formar estudiantes con altos estandares de competencias, capaces de

enfrentarse a las exigencias de un mundo cada vez mas globalizado.
2.3.1.2. Modelo Pedagdgico Conductista.

El conductismo es una corriente de la psicologia, creada por John B. Watson
(1878-1958) quien defendia el empleo de procedimientos estrictamente experimentales
para estudiar el comportamiento observable (la conducta) y niega toda posibilidad de
utilizar los métodos subjetivos como la introspeccién. Sus fundamentos tedricos se basan
en que a un estimulo le sigue una respuesta, siendo ésta el resultado de la interaccion entre

el organismo que recibe el estimulo con el medio ambiente que lo circunda.

En la actualidad, el conductismo no se limita solo al estudio de fenomenos
observables, sino que también incluye sucesos internos, a la vez que se mantiene el
criterio de relacionar los postulados tedricos con la conducta manifiesta mediante un

enfoque experimental (Conductismo, 2015, pag. 1).

La vigencia de este modelo también se puede evidenciar en el mismo proceso de
ensefianza aprendizaje, donde constantemente el profesor estimula al estudiante hacia la

lectura mediante la asignacion de una nota, al igual que el principal estimulo para la
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aprobacion de una asignatura es la nota que puedan sacar. Otro aspecto que evidencia la
vigencia de este modelo, es que aun en muchas instituciones educativas se hace énfasis
en la formacion de los estudiantes a nivel de la conducta, mediante la disciplina imperante
y el cumplimiento estricto de las reglas. Esto es muy comun en los colegios religiosos

dirigidos por docentes religiosos y de caracter privado.
2.3.1.3. Modelo Romaéntico (Experiencial o Naturalista).

Con la firme intencién de iniciar la busqueda de un camino conducente hacia la
acciony lareivindicacion de lo natural en la ensefianza, nace este modelo, conocido como
romantico; pero seria Comenius en 1657 con su espléndida obra el “Emilio” quien daria
el primer paso para acercarse al ideario del naturalismo, pues en ese trasegar se enfrentaria
al autoritarismo, al intelectualismo y a la desnaturalizacion de la escuela tradicional y en
sindnimo de victoria, proclamar el principio del crecimiento espontaneo y natural del nifio
y la necesidad de concebirlo como un ser independiente y no como un adulto en miniatura
(De Zubiria, 2006).

Mediante este modelo se busca que el nifio desarrolle al maximo lo que procede
de su interior, al punto de convertirse en un modelo flexible para que este desarrolle sus

cualidades, habilidades, intereses naturales, ideas, conocimientos y valores.

Si bien existen docentes que aun estan casados con el tradicionalismo y el
conductismo, vemos como la mayoria de los docentes modernos toman como base las
ideas de este modelo, pues méas que agentes autoritarios del proceso de ensefianza, son
guias, orientadores y facilitadores para que el estudiante sea auto generador de su
conocimiento, partiendo de sus propias concepciones y de su interacciéon natural con el

entorno.
2.3.1.4. Modelo Constructivista.

Los principales exponentes y defensores de este modelo, son: Jean Piaget (1896-
1980), Lawrence Kohlberg (1927-1987), George Kelly (1905-1967), David Ausubel
(1918-2008), Lev S. Vigotsky (1896- 1934) y Joseph Novak (1932- ), entre otros.

Haciendo una revision de literatura, encontramos que todos los caminos
conducen hacia los trabajos de Vigotsky y de Piaget, los cuales fueron desarrollados por
estos mediante la basqueda epistemoldgica sobre como se conoce la realidad, como se

aprende; es decir, el origen y desarrollo del conocimiento y la cultura. Al enfoque

31



epistemoldgico de Piaget se le llama constructivismo genético, mientras que al enfoque

de Vigotsky se le conoce como constructivismo social.

Como es sabido, los gobiernos de los distintos paises han asumido el reto de
transformacion de la sociedad, partiendo de la premisa que una sociedad educada es la
base para el desarrollo y la sostenibilidad de la economia y la ciencia. En base a este
precepto universal, vemos como a partir de la decada de los 90, tanto los docentes como
las instituciones de educacién han cambiado de manera significativa sus metodologias y
estrategias para llevar a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje, partiendo desde unos
lineamientos rectores de la educacion, propuestos por los mismos ministerios o entes
encargados del manejo de la educacidn en cada pais. En este sentido, podemos decir que
el modelo constructivista cobra gran vigencia, en cuanto que los procesos pasaron del
magistralismo a la construccién del conocimiento dentro y fuera del aula, a partir de las
concepciones previas de los estudiantes y de su contacto directo con el entorno, mediante
talleres, experiencias investigativas y su interaccion con los compafieros de clase, dandole

cabida al error como método para construccion de conocimientos universalmente validos.
2.3.15. Modelo Pedagogico Social-Cognitivo.

Se puede decir que este modelo nace casi que, de marea paralela al
constructivismo, gracias a los aportes de Vigotsky, conocido como el constructivismo
social. Mediante este, se considera que el hombre es un ser social por excelencia, que
aprende por influencia del medio y del contacto directo con las personas que lo rodean.
Los principales exponentes de este modelo son: Anton Semiono-vich Makarenko (1888
—19309), Lev Vigotsky (1896-1934), Paulo Freire (1921-1997) y Celestine Freinet (1896-
1966).

Este modelo cobra gran vigencia en los actuales procesos de ensefianza-
aprendizaje, pues permite que tanto el proceso como la evaluacion sean dinamicos,

favoreciendo de este modo en los estudiantes el aprendizaje significativo.

2.3.2. Metodologias de Ensefianza de las Matematicas en la Educacion Béasica
Media

2.3.2.1. Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).
El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) se perfila como uno de los enfoques

mas innovadores en la formacion profesional y académica actual, conquistando cada vez
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mas espacio en las principales instituciones educativas del mundo. Tras este movimiento,
se encuentra la busqueda de nuevos modelos de produccion y organizacion del
conocimiento, de acuerdo con la demandas y necesidades de las sociedades
contemporaneas, asi como la denominada “sociedad del conocimiento” (Araujo & Sastre,
2008).

El ABP incluye el desarrollo del pensamiento critico en el mismo proceso de
ensefianza-aprendizaje; no lo incorpora como algo adicional, sino que es parte del mismo
proceso de interaccion para aprender. Busca que el alumno comprenda y profundice
adecuadamente en la respuesta a los problemas que se usan para aprender, abordando
aspectos de orden filoséfico, socioldgico, psicoldgico, historico, practico y demas,
haciendo todo lo anterior con un enfoque integral. La estructura y el proceso de solucion
del problema estan siempre abiertos, lo que motiva una comprension consciente y un
trabajo de grupo sistematico en una experiencia colaborativa de aprendizaje (Poot-
Delgado, 2013).

Una de las principales caracteristicas del ABP es que fomenta en el alumno una
actitud positiva hacia el aprendizaje; en el método se respeta la autonomia del estudiante,
quien aprende sobre los contenidos y la propia experiencia de trabajo en la dindmica del

método. Albanese y Mitchell (1993) describen algunas caracteristicas del ABP:

e Es un método de trabajo activo en el que los alumnos participan
constantemente en la adquisicion de sus conocimientos.

e Elmétodo se orienta a la solucion de problemas que se seleccionan o disefian
para lograr el aprendizaje de ciertos objetivos de conocimiento.

e El aprendizaje se centra en el alumno y no en el profesor ni Gnicamente en
los contenidos.

e Es un método que estimula el trabajo colaborativo en diferentes disciplinas,
pues se trabaja en grupos pequefios.

e Los cursos con este modelo de trabajo se abren a diferentes disciplinas del
conocimiento.

e El maestro se convierte en un facilitador o tutor del aprendizaje.

e Al trabajar con el ABP, la actividad gira en torno a la discusion de un
problema, y el aprendizaje surge de la experiencia de trabajar sobre ese

problema; es, pues, un metodo que estimula el autoaprendizaje y permite la
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practica del estudiante cuando lo enfrenta en situaciones reales, asi como la

identificacion de sus deficiencias en los conocimientos.

2.3.2.2. Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPYy).

El Aprendizaje Basado en Proyectos es un modelo de aprendizaje en el que los
estudiantes planean, implementan y evaltan proyectos que tienen aplicacion en el mundo
real mas alla del aula de clase (Galeana, 2006). EI Aprendizaje Basado en Proyectos
implica el formar equipos integrados por personas con perfiles diferentes, &reas
disciplinares, profesiones, idiomas y culturas que trabajan juntos para realizar proyectos
para solucionar problemas reales. Estas diferencias ofrecen grandes oportunidades para
el aprendizaje y prepararan a los estudiantes para trabajar en un ambiente y en una
economia diversos y globales. Galeana (2006) también menciona lo siguiente: “para que
los resultados de trabajo de un equipo de trabajo, bajo el Aprendizaje Basado en Proyectos
sean exitosos, se requiere de un disefio instruccional definido, definicion de roles y

fundamentos de disefio de proyectos” (pag. 1).

Las caracteristicas mas emblematicas del ABPy son: el aprendizaje experiencial,
la reorientacion de la mirada hacia la globalidad de un fenémeno, el trabajo en grupos
colaborativos, el desarrollo de las competencias clave, la conexion entre el aprendizaje
en la escuela y la realidad, la oportunidad de colaboracion para construir conocimiento,
sobre todo por parte de las familias, el uso y la integracion de las TIC en la cotidianeidad
del trabajo escolar y, como no, avanzar en la eliminacién de las barreras que retrasan la
consecucion de una escuela inclusiva. En definitiva, impulsa un desarrollo de las
competencias clave al movilizar un verdadero aprendizaje activo, cooperativo, centrado
en quien aprende y, asociado con un aprendizaje independiente y motivador (Rekalde &
Garcia, 2015).

2.3.2.3. Aprendizaje Basado en Numeros (ABN).

El Aprendizaje Basado en Numeros (ABN) es una metodologia cuyo
planteamiento fomenta el calculo mental a través de la utilizacion de materiales y objetos
cotidianos como botones, pinzas de la ropa, palillo. Una de sus principales caracteristicas
es su caracter abierto: a través de él es posible dar con la solucidon correcta (al problema)

de diferentes maneras.
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Para ello utiliza gran variedad de técnicas como son las casitas de
descomposicion, el ‘pulpo’ o equivalencias en rama, patrones, calculos con redondeo,
operaciones sintéticas o posicionales de grandes cifras. Montero, en su obra
“Competencias basica en matematicas. Una nueva practica” (2008) presenta algunas

caracteristicas de este método innovador:

e No se trabaja con cifras, sino con nameros. Se ha propuesto una nueva
forma de conceptualizacidn en la que se evitan problemas que se presentan
en el célculo cerrado basado en cifras, tales como: la necesidad de hacer
llevadas; la rigidez de las operaciones basicas, sus algoritmos y formatos;
dificultades al trabajar con cero y decimales en productos y divisiones; la
necesidad de procesar el calculo de izquierda a derecha; y el uso de un
calculo mas natural y espontaneo, en lugar del calculo mecanico o mental.

e Uso de materiales. La herramienta conocida como abaco se sustituye por la
utilizacion de la tabla del cien y la recta numérica.

e Tratamiento interactivo y realista de los nimeros. Se establece una
conexion entre la representacion escrita y la realidad variada a través de las
unidades, decenas y centenas.

e Algoritmos abiertos. Se propone un enfoque de ensefianza que sea inclusivo
y flexible para todos los estudiantes, independientemente de su nivel de
habilidad, con el objetivo de respetar y adaptarse a sus diferentes estilos y
velocidades de aprendizaje.

e Transparencia de formatos y algoritmos. Los formatos posibilitan la
identificacion instantanea del lugar preciso donde se ha producido un error
en el proceso.

e Reversibilidad de operaciones. En el proceso de suma puede ser necesario
realizar operaciones de resta, mientras que en el proceso de resta se pueden
requerir operaciones de suma.

e Enfoque realista y referenciado. Se propone la utilizacion de herramientas
manipulables para la resolucidn de operaciones matematicas y la realizacién
de ejercicios que involucren problemas con enunciados.

e Derivaciones y conexiones. Se propone emplear preguntas referentes a las

operaciones aritméticas y problemas practicos que involucren dichas
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operaciones, asi como establecer relaciones entre los términos utilizados en

las mismas.

2.3.2.4. Aprendizaje Cooperativo.

El aprendizaje cooperativo (AC) ocupa un lugar destacado dada su utilidad para
el desarrollo de competencias bésicas y especificas, asi como por su efectividad a la hora
de romper con tabues vinculados a las relaciones interpersonales entre los estudiantes
(Leon del Barco et al., 2004), favoreciendo la educacion inclusiva. Dicha metodologia
propicia el desarrollo de las inteligencias mdltiples, y entre ellas, de la inteligencia
espacial ya que, al trabajar en grupos, los alumnos representan ideas y perciben detalles
visuales; la inteligencia fisica-cinestésica, derivada de la necesidad de ejercer su propia
motricidad para expresarse durante las actividades; o la inteligencia interpersonal, puesto
que los alumnos establecen relaciones entre si mas alla del ambito puramente académico
(Garcia-Rincon de Castro, 2010).

El uso de esta metodologia, en combinacidn con otras tales como el aprendizaje
basado en problemas, el aprendizaje basado en proyectos, el estudio de casos o la clase
invertida, asi como el desarrollo de acciones complementarias tales como el disefio de
materiales o las tutorias entre iguales, favorecen una mayor participacion, comunicacion,
implicacion y responsabilidad por parte de los alumnos, lo que repercute, a su vez, en la

mejora de los resultados académicos de los mismos (Herrada & Bafios, 2018).

Una de las asignaturas en cuya instruccion han sido empleados, quizas mas
profusamente, los métodos de aprendizaje cooperativo, son las matematicas. Desde que
comenzaron a utilizarse estas estrategias, se han venido aplicando a la ensefianza de esta
disciplina, bajo una forma global, o a diversos aspectos de la misma, con un caracter mas
0 menos puntual (geometria, algebra, calculo, etc.), abarcando, igualmente, diferentes
clases o niveles educativos que han ido desde la ensefianza primaria hasta la superior
(Serano et al., 1997). Ello se debia a la necesidad, que los educadores habian detectado,
de preparar mejor a los alumnos para responder las exigencias impuestas por los afos
futuros, pasando de la ensefianza de habilidades enfocadas sobre la aritmética y el calculo,
en la que ocupaban un lugar privilegiado la memorizacion de reglas y hechos, hacia un

curriculo centrado en el desarrollo de la capacidad de pensar, razonar y comunicarse
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matematicamente, es decir, en la comprension conceptual del conocimiento matematico
(Robertson, Davidson, & Dees, 1994).

2.3.2.5. Aprendizaje Colaborativo.

El aprendizaje colaborativo es una practica pedagdgica propuesta por John
Dewey y Lev Vigotsky desde principios del siglo pasado y que se difundié ampliamente
en la década de los 70 a partir de la publicacion de informes de investigacion sobre los
beneficios de este tipo de practicas (Gillies, 2014). Mas tarde, diversos estudios
compararon los resultados del aprendizaje cooperativo, competitivo e individual (Gomez,
2016).

Los estudios han mostrado que el trabajo colaborativo promueve el logro
academico y la interaccién social positiva de los estudiantes en todos los niveles
educativos y en una gran variedad de asignaturas. El efecto del trabajo en grupos
pequefios ha mostrado tener un impacto en la transferencia del aprendizaje comparado

con el aprendizaje individualista.

Actualmente, el aprendizaje colaborativo se utiliza y se estudia como medio para
el aprendizaje de distintos contenidos en variados escenarios. Por ejemplo: en primaria,
para aprender escritura, para la comprension de conceptos geograficos y para promover
la comprension y fluidez lectora. También se utiliza para el aprendizaje de la vida
cotidiana, en ambientes virtuales en inglés como segunda lengua, en educacion fisica y,

también, para el aprendizaje de las matematicas (Aldana, 2012).
2.3.2.6. Etnomatematicas.

Una definicion conceptual, que resulta de la Etnomatematica es el conjunto de
modos, estilos, artes y técnicas (technés o ticas) para explicar, aprender, conocer, lidiar
en/con (matema) los ambientes naturales, sociales, culturales e imaginarios (etnos) de una
cultura, es decir, Ethomatematica son las ticas de matemé& en un determinado etno. Las
etnomatematicas son, por ende, contextualizadas en distintos ambientes naturales y
culturales (D'Ambrosio, 2014).
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La Etnomatematica estudia como se producen los conocimientos en las practicas
propias de las comunidades y grupos que responden a diversas formas de vida y que se
desarrollan a partir de la necesidad de sobrevivir y trascender, tanto en el tiempo como
en el espacio. Por tanto, es posible realizar investigaciones al interior de grupos de nifios
de la calle, comunidades afrodescendientes, comunidades cientificas (matematicos,
médicos, etc.), comunidades indigenas, carpinteros, albafiiles, campesinos o cualquier

otro grupo sociocultural (Pefia-Rincén, Tamayo-Osorio, & Parra, 2015).
2.3.3. Didactica de la Matemética

La Didactica de la Matematica es una disciplina del conocimiento relativamente
reciente y se ocupa del estudio de los fendmenos didacticos ligados al saber matematico
(Mendomatica, 2010). Al abordar temas de Didactica de la Matemaética se tiene ocasion,
no sélo de tratar los marcos tedricos de esta ciencia, si no, de incursionar por los distintos
escenarios en los cuales se gestiona el curriculo de Matematica, como por ejemplo la

escuelay el aula.

En los afios 70’s surge en Francia la acepcion de la "Didactica de la Matematica”
por el investigador Guy Brousseau, quien levanta bajo este nombre una nueva disciplina
cientifica que estudia la comunicacién de conocimientos y de sus transformaciones, por
medio de una epistemologia experimental que intenta teorizar sobre la produccién y
circulacién de los saberes. Su campo de estudio corresponde a los fendmenos que ocurren
en la ensefianza de la matemética, relacionados con los alumnos, los contenidos
matematicos y los agentes educativos. Se pueden distinguir tres etapas segun diferentes

acepciones de la palabra didéactica:

e Etapa antigua: bastaba que el profesor dominara muy bien su disciplina y
lo did&ctico se les atribuia a sus cualidades de "buen ensefiante™.

e Etapa clasica: se introduce la investigacion de procesos de ensefianza y
sobre todo de aprendizaje de las matematicas. Los estudios realizados son
liderados por la psicologia educacional, con aportes de Piaget, Vigotsky,
Ausubel, entre otros, a tal punto que incluso se publican libros con el nombre
de Didactica de la Matematica, que se refieren a estos estudios o bien a
estrategias metodologicas.

e Etapa actual: Se concibe la Didactica de la Matematica como ciencia, en la

que no sblo se considera los aportes de la etapa clasica (desde otras
38



disciplinas) sino que se abordan fundamentalmente y como punto de inicio,
la propia matematica. Por tanto, para investigar en Didactica de la
Matematica, es necesario contar con un equipo multidisciplinar en que
existan personas de solida formacion matemética. Los didactas de la
matematica permiten la conexion entre los matematicos profesionales y los

educadores matematicos.

Durante la mayor parte de este siglo, la investigacion en didactica de las
matematicas ha estado influida por una corriente conocida como asociacionismo, cuya
recomendacion pedagdgica mas simple era la practica educativa de ejercicios bien
secuenciados. No se prestd ningun interés en explorar las estructuras cognitivas del
individuo. En el caso mas extremo, Skinner llegé a afirmar que quedaba fuera de lugar en
su teoria, por poco util, cualquier atencion a las estructuras mentales (Garcia, 2023).

2.3.4. Importancia de la Ensefianza y Aprendizaje de las Matematicas en la

Educacién Basica Media

En los factores y efectos de los sistemas de creencias en los estudiantes en el
area de matematicas queda en evidencia la importancia de tomar en cuenta los diferentes
factores que disponen la influencia afectiva en los procesos educativos, entre ellos:
creencias, actitudes, emociones y sus relaciones con otros, estos influyen de forma
directa con el proceso de aprendizaje de las matematicas en los estudiantes de la
educacién basica y media (Erazo & Aldana, 2015).

En general, los estudiantes poseen creencias, emociones y actitudes frente a
las matematicas y a la forma como tradicionalmente se expone y evalla, que puede
dificultar su aprendizaje, muestra de ello son los apartes de algunos de los trabajos
antes mencionados que concuerdan en que los estudiantes ven a las matematicas
utiles pero de dificil comprension, la cual se aprende unicamente por repeticion y
donde las creencias, positivas 0 negativas, son producto de experiencias vividas

durante su formacion (Sanchez, 1998).

Es de tener en cuenta que, para mejorar el desempefio del docente, las creencias
de los estudiantes son tan importantes como los contenidos, por ello, es primordial
estimularles a la realizacion de investigaciones en un contexto que desmitifique las

matematicas y procurar mejores conexiones entre conocimiento y métodos adecuados de
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estudio para fortalecer sistema de creencias positivos ante las matematicas y su

aprendizaje.
2.3.5. Estandares Educativos

La Constitucion politica de nuestro pais establece en su Articulo 26 que “la
educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e
inexcusable del Estado”, y en el Articulo 27 agrega que la educacion debe ser de calidad.
Para establecer qué es una educacién de calidad, necesitamos primero identificar qué tipo
de sociedad queremos tener, pues un sistema educativo seré de calidad en la medida en
que contribuya a la consecucion de esa meta (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2012).

Adicionalmente, un criterio clave para que exista calidad educativa es la equidad,
que en este caso se refiere a la igualdad de oportunidades, a la posibilidad real de acceso
de todas las personas a servicios educativos que garanticen aprendizajes necesarios, a la
permanencia en dichos servicios y a la culminacion del proceso educativo. Por lo tanto,
de manera general, nuestro sistema educativo sera de calidad en la medida en que de las
mismas oportunidades a todos, y en la medida en que los servicios que ofrece, los actores
que lo impulsan y los resultados que genera contribuyan a alcanzar las metas conducentes

al tipo de sociedad que aspiramos para nuestro pais.

El Ministerio de Educacion se encuentra disefiando los Estandares de
Aprendizaje, de Desempefio Profesional, de Gestion Escolar, y de Infraestructura, con el
objetivo de asegurar que los estudiantes logren los aprendizajes deseados. A

continuacion, se explican los tipos de estandares:

Estandares de Gestion Educativa. — hacen referencia a procesos de gestion y
practicas institucionales que contribuyen a la formacion deseada de los estudiantes.
Ademas, favorecen el desarrollo profesional de los actores de la institucion educativa y

permiten que esta se aproxime a su funcionamiento ideal.

Estandares de Desempefio Profesional. — son descripciones de lo que debe
hacer un profesional educativo competente; es decir, de las practicas que tienen una

mayor correlacion positiva con la formacion que se desea que los estudiantes alcancen.
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Estandares de Aprendizaje. — son descripciones de los logros de aprendizaje que
los estudiantes deben alcanzar a lo largo de la trayectoria escolar: desde la Educacién

General Bésica hasta el Bachillerato.

Estdndares de Infraestructura. — establecen requisitos esenciales, orientados a
determinar las particularidades que los espacios y ambientes escolares deben poseer para
contribuir al alcance de los resultados 6ptimos en la formacion de estudiantes y en la

efectividad de la labor docente.

2.3.6. Contenidos de Mateméticas en el Curriculo de 5° afio de Educacion General
Bésica
Dentro de los contenidos para la asignatura de Matematicas emitidos por el

Ministerio de Educacion del Ecuador obtenidos del texto oficial de Matematicas para el
5° afio de Educacion General Bésica tenemos los siguientes:

Eje Tematico 1: Algebra y funciones

- Division exacta e inexacta

- Division de nimeros naturales de una cifra

- Division de numeros naturales para dos y tres cifras
- Fraccion como parte de un conjunto

- Nocion de fraccion y su representacion grafica

- Clases de fracciones

- Relacion de orden en los nimeros fraccionarios

- Fracciones decimales y nimeros con expresion decimal
- Numeros decimales

- Relacion de orden y redondeo

- Sumay resta de nimeros decimales

- Multiplicacion de nimeros decimales

- Operaciones combinadas

- Relacion de proporcionalidad directa
Eje Tematico 2: Geometria y medida

- Unidades de longitud
- Triangulos, clasificacion y perimetro

- Cuadrilateros, clasificacion y perimetro
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- Unidades de superficie

- Areade triangulos y cuadrilateros
- Unidades de tiempo

- Unidades de masa

- Unidades de volumen

Eje Tematico 3: Estadistica y probabilidad

- Recoleccion, conteo de datos discretos
- Representacion de datos en diagramas de barras
- Combinaciones simples

- Eventos posibles, imposibles y seguros

2.3.7. Estandares Educativos de Matematica del 5° afio de Educacién General
Basica
De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2022), los estandares educativos o

de aprendizaje para educacion general basica media (subnivel 3) para el area de

matematica son los siguientes:
2.3.7.1. Estandar E.M.3.1.

Aplica estrategias de célculo, y los algoritmos de la adicidn, sustraccion,
multiplicacién y division con ndmeros naturales en la construccion de sucesiones
numericas crecientes y decrecientes en la solucion de problemas con ejemplos de la vida

cotidiana.
2.3.7.2. Estandar E.M.3.2.

Establece relaciones de secuencia y orden entre diferentes conjuntos numéricos
(naturales hasta nueve cifras, decimales y fraccionarios) con el uso de material concreto
y la simbologia matematica (=, <, >) para interpretar y analizar la informacion numérica

del entorno.
2.3.7.3. Estandar E.M.3.3.

Aplica la descomposicion en factores primos, el MCM y MCD, potencias y

raices con numeros naturales en la resolucion de ejercicios y problemas.
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2.3.7.4. Estandar E.M.3.4.

Utiliza nimeros romanos, decimales y fraccionarios para expresar, comunicar y
leer informacién de situaciones reales y equivalencias entre nameros fraccionarios y

decimales en la resolucion de ejercicios y en ejemplos de situaciones cotidianas.

2.3.7.5. Estandar E.M.3.5.

Resuelve problemas numéricos, asociados a ejemplos de la vida cotidiana, en los
que intervienen numeros naturales, decimales, fraccionarios, propiedades, reglas de

redondeo y algoritmos de las operaciones.
2.3.7.6. Estandar E.M.3.6.

Resuelve problemas de proporcionalidad directa e inversa mediante la
representacion en graficas cartesianas. Interpreta y calcula porcentajes en situaciones

reales y los representa en diagramas circulares.
2.3.7.7. Estandar E.M.3.7.

Explica los elementos, propiedades y caracteristicas de figuras planas y cuerpos
geométricos. Aplica la formula de Euler, los conocimientos relacionados a la posicion
relativa de dos rectas y la clasificacion de angulos en la resolucion de problemas del

entorno.
2.3.7.8. Estandar E.M.3.8.

Resuelve problemas, con ejemplos de la vida cotidiana, que impliquen el calculo
del perimetro y area de figuras planas, poligonos regulares e irregulares, de la
circunferencia y el circulo. Deduce estrategias de solucién, a partir del andlisis de los

elementos y el empleo de formulas de figuras planas.
2.3.7.9. Estandar E.M.3.9.

Emplea relaciones y conversiones entre unidades, multiplos y submdaltiplos de
medidas de longitud, superficie, volumen, masa, angulares y de tiempo, mediciones y

estimaciones en la resolucion de problemas geométricos.

2.3.7.10. Estandar E.M.3.10.
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Representa datos discretos en tablas de frecuencias y diagramas estadisticos,
calcula e interpreta el significado de las medidas de tendencia central de un conjunto de

datos estadisticos del entorno y de medios de comunicacion.
2.3.7.11. Estandar E.M.3.11.

Emplea combinaciones simples y el calculo de probabilidades con fracciones o
graficamente como estrategias para resolver situaciones cotidianas y problemas asociados

a experiencias y sucesos aleatorios.
2.3.8.  ¢Qué es una Guia Estratégica?

La guia estratégica es el instrumento basico que orienta al estudiante como
realizar el estudio independiente a lo largo del desarrollo de la asignatura. Debe indicar,
de manera precisa, qué tiene que aprender, como puede aprenderlo y cuando lo habra

aprendido (Arteaga & Figueroa, 2004).

Para Pino & Urias (2021) la guia es un recurso didactico dado que permite
orientar y facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje, logrando la interaccion dialéctica
de los componentes personales (profesores-facilitadores y estudiantes-participantes) y los
personalizados (objetivos, contenidos, estrategias metodoldgicas, recursos didacticos,
formas de organizacion de la docencia y la evaluacién). Son componentes personalizados
por los propios participantes, el docente debe ajustar su construccion a la materia,
resultados del diagnostico, caracteristicas del desarrollo y nivel alcanzado por los
estudiantes, a las condiciones y posibilidades del contexto para el cual se elabora la guia,
asi como a su propia su experiencia y los estudiantes aportan a la mejora al autoevaluar
sus propios resultados a traves del aprender a aprender y aprender haciendo, de su

autonomia y protagonismo.
2.3.9. ¢Cdmo se construye una Guia Estratégica?

Es posible establecer tres etapas generales en su proceso de construccion y
utilizacion:  Autopreparacion del profesor; Elaboracion de las Guias Estratégicas;

Valoracién, mejora y reelaboracién de las guias.

Para poder crear guia estratégica eficaz, es necesario tener un conocimiento
detallado de los objetivos, los resultados de aprendizaje y/o competencias, los contenidos,
las estrategias metodoldgicas, los recursos didacticos, los materiales y herramientas

virtuales, asi como las formas de organizar la ensefianza y la evaluacién. Es importante
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tener en cuenta la evaluacion formativa y fomentar la participacion activa de los
estudiantes. También es fundamental tener un buen dominio de la bibliografia y conocer

las herramientas digitales disponibles, como redes, blogs, sitios web y software educativo.

Para poder planificar, ajustar y/o reajustar la dosificacion del curso, la clase o la
tarea de manera efectiva, se necesita un docente bien preparado que pueda crear una guia
flexible y adaptada al contexto. Es importante que el docente tenga conocimiento de otras
materias que se estén trabajando en el mismo ciclo escolar y acuerde con otros profesores
la dosificacion de las evaluaciones para evitar que se acumulen examenes en el mismo
periodo. Integrar las evaluaciones también ayuda a optimizar el tiempo y los recursos y
lograr mejores resultados. EIl objetivo final es alcanzar la calidad en los resultados y

mejorar la planificacion del estudio.

Por su parte, al construir guia estratégica y definir su estructura, es importante
tener en cuenta la amplitud que puede tener este recurso. Puede ser utilizado para una sola
tarea docente o0 para varias tareas en una clase, para un tema especifico o una unidad, e
incluso puede responder a un curso completo. La guia estratégica se consideran un
sistema cuando cumplen con ciertas condiciones que permiten que los diferentes
elementos estructurales y funcionales se relacionen, se interconecten y formen una

integridad coherente expresada en un proceso didactico.

Finalmente, otro aspecto importante para tener en cuenta al elaborar guia
estratégica es la interrelacion y la relativa independencia de sus componentes. Aunque
puede parecer contradictorio, se explica por la relaciéon légica entre el proceso de
ensefianza-aprendizaje y la meta a alcanzar. Los contenidos, los métodos y los recursos
utilizados en las guias estratégicas pueden modificar o precisar la meta, lo que muestra la
relativa independencia de estos componentes. Sin embargo, también estan
interrelacionados y pueden reconfigurar el proceso de ensefianza-aprendizaje, en parte o
en su totalidad (Pino & Urias, 2021).

2.3.10. Elementos de una Guia Estratégica.

Desde la perspectiva profesional docente, una guia de estratégica debe presentar
una estructura que integre de forma general actividades de inicio, desarrollo y cierre. En
las estrategias de inicio se debe exponer una vision del temario a desarrollar durante el

periodo académico que se encuentre en curso, de esta manera, se determina el vinculo del
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alumnado y la problematica que se tiene como objetivo para resolver. Mientras tanto, en
las estrategias de desarrollo, se planifican las actividades necesarias que seran de ayuda
para implementar los distintos protocolos de aplicacion y uso para los temas y los
materiales. Finalmente, en las estrategias de cierre, se desarrollan los instrumentos de
evaluacion y control de la guia para que sean usados como pautas para su mejora continua
(Villodre, Llarena, & Cattapan, 2014).

Por lo tanto, de manera més especifica, la estructura ideal de una guia estratégica

estard conformada por los siguientes elementos:

- Presentacion del Curso / Tema

- Objetivo General / Especificos

- Metodologia

- Materiales necesarios

- Indice de contenidos

- Criterios de evaluacion

- Requisitos para la aprobacion del Curso / Unidad
- Cronograma de actividades

2.3.11. Taptana

La Taptana o contador indigena hace referencia al acervo cultural prehispanico
de los antiguos habitantes del actual territorio del Ecuador. Su origen posiblemente se
remonta a la cultura Cafiari, fase Tacalzhapa, 500 a.C. En los afios 80 en el Centro de
Investigacion para la Educacion Indigena (CIEI) se recre6 este artefacto de calculo dando
como resultado un material didactico innovador utilizado especialmente, en lo que hasta
hace pocos afios atrds se conocié como Sistema de Educacion Intercultural Bilingie
(Alquinga-Chango, 2020).

La taptana constituye una muestra de la mente matematica creativa, practica y
compleja de los antiguos habitantes del actual Ecuador, y especificamente del pueblo
Canari en cuyo territorio fueron encontrados vestigios de varias taptanas elaboradas en
piedra y madera. Sera urgente socializar este hallazgo para nutrir el reconocimiento,
respeto y valoracion que merece la produccion cientifica de los pueblos ancestrales, en

suma, una de las raices culturales de los ecuatorianos.
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La taptana es una especie de dbaco que concreta abstraccion matematicas y las
vuelve manipulables y comprensibles de una manera sencilla y eficaz. Asimilado el
mecanismo de su funcionamiento es posible elaborar diversas taptanas en cuanto
estructura y materiales de fabricacion, de esta forma se podra contar, en varios contextos,
con un importante recurso educativo a la hora de aprender las principales operaciones

matematicas (Alquinga, 2018).

Figura 1

Taptana cafiari

Nota. La imagen representa el instrumento
taptana fabricado en piedra por los aborigenes
de la cultura cafiari. Fuente. (Internet).

2.3.12. Yupana

La Yupana (abaco inca) es una de las herramientas del calculo propio de nuestra
cultura latinoamericana, la cual ha motivado a matematicos, ingenieros e historiadores,
pues tras esta herramienta se esconden valiosos aportes a la matematica y a la didactica
(Mora & Valero, 2014).

Aunque la yupana no fue la herramienta central del calculo incaico, aportd

bastante al control numérico, asi como el quipu, considerado el instrumento basico de
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archivo y control de informacién numeérica, estadistica e historica. Tanto en el quipu
(consta de un cordel principal del cual penden otros cordoncillos mas cortos de diferentes
colores, en cada uno hay varios nudos que simbolizan algiin nimero o letra) como en la
yupana se usa el sistema decimal y posicional lo cual indica un alto grado de civilizacion
de la cultura incaica; es por esta razon que matematicos, ingenieros e historiadores se han
encargado de estudiar y analizar minuciosamente el misterio que encierran estos

instrumentos.

Figura 2

Yupana incaica

Nota. Instrumento yupana perteneciente a la cultura

incaica que servia como complemento de los
quipus para realizar operaciones matematicas.

Fuente. (Internet).
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Capitulo I11:
Metodologia

3.1. Enfoque

El presente estudio se enmarca en el paradigma de investigacion cuantitativa, ya
que se emplearon técnicas e instrumentos de recoleccién de datos que fueron procesados
e interpretados utilizando métodos estadisticos. Los resultados se presentaron mediante
tablas y graficos. Segun Ibarra Sanchez y Jiménez Escobar (2015), la metodologia
cuantitativa se define como aquella que permite el andlisis numérico de los datos,

especialmente en el &mbito de la estadistica.
3.2. Disefio de Investigacién

El presente estudio se clasifica como una investigacion no experimental, ya que
no se realizaron intervenciones en ninguna de las variables. Esta investigacion se
caracteriza por su enfoque sistematico y empirico, en el cual no se pueden manipular las
variables independientes debido a que los hechos ya han ocurrido. De esta manera se
fundamenta lo expresado por Montalvo (2021), donde indica que las conclusiones se

derivan del analisis de las relaciones entre las variables.
3.3. Nivel de Investigacion

El nivel de investigacidn es propositivo, ya que se ha desarrollado una propuesta
de trabajo que incluye estrategias metodoldgicas disefiadas para abordar la problematica
de aprendizaje en la asignatura de Matematicas. Esta propuesta surge como respuesta a
una necesidad identificada en la institucion, que, tras recibir la informacién pertinente, ha
decidido crear un instrumento pedagogico con el objetivo de solucionar los problemas y
deficiencias actuales detectados. De acuerdo con Sampieri (2014), este enfoque implica
la identificacion y el estudio de los problemas, asi como la elaboracion de una solucion

adaptada a un contexto especifico.
3.4. Tipo de Investigacién
3.4.1. Porel Lugar

El trabajo de investigacion se lo realizard de manera directa con el personal

docente y los estudiantes, por lo tanto, su naturaleza es de campo y como caracteristica
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principal se encuentra la recopilacion de informacién directa de la fuente primaria de

investigacion.
3.4.2.  Por el Nivel o Alcance

El tipo de investigacion es propositiva, mediante el uso de una variable
independiente, se detallard su influencia en una poblacion de estudio, determinando su

relacién con otra variable presente en el proceso investigativo.
3.5. Poblacion y Muestra
3.5.1. Poblacion

Se considerd como poblacién de estudio a 8 docentes de la institucidn que poseen

experiencia en la ensefianza de las Matematicas en el quinto afio de E.G.B.
3.5.2.  Muestra

No se considerd necesario trabajar con una muestra referencial, por ser un trabajo

de investigacion de nivel descriptivo — propositivo.
3.6. Técnicas e Instrumentos de Investigacion
3.6.1. Técnica

Encuesta. — Se Ilevo a cabo la recoleccion de datos mediante la utilizacion de
un cuestionario previamente elaborado, el cual fue administrado de manera presencial.
Esta modalidad presencial facilité la resolucién inmediata de cualquier consulta o

inquietud planteada por el personal docente.
3.6.2.  Instrumento

Cuestionario. — El instrumento cuenta con un bloque de 19 preguntas cerradas
que permitieron determinar el nivel de conocimiento, uso y destrezas de diferentes
corrientes metodoldgicas en las jornadas académicas de los docentes con experiencia en

quinto afio de E.G.B.
3.7. Técnicas de Analisis e Interpretacion de la Informacion

Se empled un enfoque de andlisis descriptivo para procesar los datos recopilados,
utilizando el software Microsoft Office 2019, especificamente la herramienta Excel, para

generar tablas y graficos estadisticos.
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3.8. Validacion del Instrumento

Con el fin de fortalecer la credibilidad de este estudio de investigacion, se llevo
a cabo un proceso de validacion del instrumento utilizado (el cuestionario) a través de
una evaluacion realizada por expertos. Estos expertos, con una amplia experiencia en el
campo de la educacion e investigacion, fueron seleccionados cuidadosamente debido a su
conocimiento y trayectoria en el area. Su participacion consistio en revisar el instrumento
y realizar las observaciones pertinentes para su posterior aplicacion. Los expertos

involucrados en la validacion del instrumento fueron los siguientes:
Tabla 1

Expertos que participaron en la validacién de instrumentos

Experto Cédula Cargo
Dra. Angélica Maria Urquizo Alcivar 0602763534 Docente UNACH
Dra. Ximena Jeanneth Zufiga Garcia 1718347014 Docente UNACH

Elaborado por: Obando, 2023.
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Capitulo IV:

Analisis de Resultados
4.1. Resultados de la Encuesta

Pregunta 1. ;Con que frecuencia analiza el fortalecimiento del aprendizaje de las

Matematicas en sus estudiantes?
Tabla 2

Resultados de la Pregunta 1

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 75,00%

Casi siempre 12,50%

A veces 12,50%

Casi nunca 0,00%

Nunca 0,00%
TOTAL 100%

Elaborado por: Obando, 2023.

0O Ok O

Fuente: Pregunta 1 de la encuesta.
Figura 3

Resultados de la Pregunta 1

Nunca 0
Casinunca 0

Aveces I 1
Casi siempre [ 1

Siempre NN 6

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 2.

Analisis: Como se observa en la Tabla 2, para los resultados obtenidos con la aplicacion

de la pregunta 1, se demuestra que el 75% de los encuestados siempre analiza el
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fortalecimiento de las matematicas en sus estudiantes, mientras que el 12,50% lo hace

casi siempre y el 12,50% restante efectla este analisis a veces.

Interpretacion: EIl personal docente de la institucion demuestra que mantiene un
seguimiento constante, pero en diferentes frecuencias, del proceso de aprendizaje de la

asignatura en los estudiantes.

Pregunta 2. ;Conoce usted estrategias metodologicas que permitan fortalecer el
aprendizaje de las Matematicas?

Tabla 3

Resultados de la Pregunta 2

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 4 50,00%
Casi siempre 3 37,50%
A veces 1 12,50%
Casi nunca 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 8 100%
Elaborado por: Obando, 2023.
Fuente: Pregunta 2 de la encuesta.
Figura 4
Resultados de la Pregunta 2
Nunca 0
Casinunca 0
Aveces N 1
Casi siempre I 3
Siempre I 4
0 1 2 3 4 5

Elaborado por: Obando, 2023.
Fuente: Tabla 3.
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Analisis: De acuerdo con la Tabla 3, el 50% manifiesta que casi siempre conocen
estrategias que fortalecen el aprendizaje de las Matematicas; por otro lado, el 37,50%
afirma que las conoce casi siempre, mientras que el 12,50% menciona que solo a veces

tienen conocimiento de estas estrategias metodologicas.

Interpretacion: Las estrategias metodoldgicas para el fortalecimiento de las matematicas
son de dominio general para los docentes cuestionados, la problematica se genera al
momento de la implementacion, ya que se realiza de manera general sin tomar en cuenta

la realidad social del entorno de los estudiantes.

Pregunta 3. ;Considera usted que las estrategias didacticas utilizadas por el docente

influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante?

Tabla 4

Resultados de la Pregunta 3

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 5 62,50%
Casi siempre 2 25,00%
A veces 0 0,00%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 1 12,50%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 3 de la encuesta.
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Figura 5

Resultados de la Pregunta 3

Nunca [N 1
Casinunca 0

Aveces 0
Casi siempre [N 2

Siempre N 5

Elaborado por: Obando, 2023

Fuente: Tabla 4.

Andlisis: Con base en los datos obtenidos en la Tabla 4, el 62,50% de los docentes
encuestados menciona que siempre las estrategias metodolégicas utilizadas en la jornada
de clase influyen en el aprendizaje de las matematicas. Por otro lado, el 25,00% menciona
que casi siempre consideran este aspecto, mientras que el 12,50% nunca lo toma en cuenta

como un factor relevante respecto al aprendizaje de la asignatura.

Interpretacion: En contexto general, para la mayoria de docentes encuestados las
estrategias metodoldgicas tienen un impacto en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
las matematicas, por lo tanto, la influencia positiva o negativa de las mismas dependera

de la efectividad de su aplicacion.

Pregunta 4. En su ejercicio docente, ¢con qué periodicidad las matematicas tienen un

enfoque intercultural?
Tabla 5

Resultados de la Pregunta 4
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 4 50,00%
Casi siempre 2 25,00%
A veces 1 12,50%
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Casi nunca 0 0,00%

Nunca 1 12,50%

TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 4 de la encuesta.

Figura 6

Resultados de la Pregunta 4

Nunca N 1
Casinunca 0

Aveces N 1
Casi siempre N 2

Siempre I 4

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 5.

Analisis: Tal como se observa en la Tabla 5, la mayoria de los encuestados, que

representa el 50,00%, indican que las Matematicas siempre tienen un enfoque

intercultural en el aula; el 25,00% casi siempre dan este enfoque en la asignatura, por otro

lado, el 12,50% a veces da un enfoque cultural a sus jornadas académicas, mientras que

el 12,50% nunca da esta orientacion a la asignatura en cuestion.

Interpretacion: El enfoque intercultural del aprendizaje de las matematicas se vive con

una frecuencia casi permanente en las jornadas académicas. Cabe mencionar que

fomentar este aspecto puede garantizar una mejor aceptacion de las metodologias

pedagdgicas a implementar.
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Pregunta 5. ¢Estaria dispuesto a utilizar estrategias metodoldgicas para mejorar el

aprendizaje de las Matematicas de sus estudiantes?
Tabla 6

Resultados de la Pregunta 5
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 7 87,50%
Casi siempre 1 12,50%
A veces 0 0,00%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 5 de la encuesta

Figura 7

Resultados de la Pregunta 5

Nunca 0
Casinunca 0
Aveces 0

Casi siempre [ 1

Siempre I 7

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 6.

Analisis: El nivel de aceptacion para el uso de nuevas estrategias metodoldgicas
enfocadas para mejorar el aprendizaje de las Matematicas es del 87,50% para aquellos
que siempre estarian dispuestos a utilizar nuevos recursos pedagogicos y del 12,50% para
aquellos que casi siempre haran uso de estrategias metodoldgicas para mejorar el

aprendizaje de la asignatura en sus estudiantes.

57



Interpretacion: La apertura a nuevas metodologias de ensefianza abren posibilidades
para reestructurar las planificaciones curriculares tradicionales, garantiza una mejora en

el aprendizaje y por ende en el rendimiento individual y grupal de los estudiantes.

Pregunta 6. ¢Utiliza recursos didacticos concretos para impartir la catedra de

Matematicas?
Tabla 7

Resultados de la Pregunta 6

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 50,00%

Casi siempre 37,50%

A veces 12,50%

Casi nunca 0,00%

Nunca 0,00%
TOTAL 100,00%0

0 OO, WA~

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 6 de la encuesta

Figura 8

Resultados de la Pregunta 6

Nunca 0
Casinunca 0
Aveces N 1
Casi siempre [N 3

Siempre I 4

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 7.
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Analisis: En referencia al uso de material didactico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y tal como se observa en la Tabla 7, el 50,00% siempre utiliza instrumentos
pedagogicos para impartir conocimientos matematicos a sus estudiantes; el 37,50% casi
siempre hace uso de material didactico en sus jornadas educativas, mientras que el
12,50% restante indica que a veces utiliza herramientas pedagogicas didacticas en el

proceso de ensefianza-aprendizaje con sus alumnos.

Interpretacion: Entre los recursos didacticos concretos mas frecuentes que han sido
utilizados por los docentes con experiencia en quinto afio tenemos reglas, balanzas, cinta

métrica, escuadras y bloques.

Pregunta 7. ;Considera que el uso de recursos didacticos mejora el proceso de

ensefianza-aprendizaje de las Matematicas?
Tabla 8

Resultados de la Pregunta 7

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 6 75,00%
Casi siempre 2 25,00%
A veces 0 0,00%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 7 de la encuesta.

59



Figura 9

Resultados de la Pregunta 7

Nunca 0
Casinunca 0
Aveces 0

Casi siempre [N 2

Siempre I ©

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 8.

Andlisis: Como se puede observar en la Tabla 8, el uso de los recursos didacticos en el
proceso de ensefianza aprendizaje tiene una repercusion positiva en el aprendizaje de los
estudiantes, es por ello, que el 75,00% manifiesta que uso de dichas herramientas siempre
mejorara la adquisicion de destrezas matematicas, mientras que, el 25,00% restante indica
que casi siempre estos instrumentos pedagogicos potencian la aptitud matematica de sus

alumnos.

Interpretacion: Con base en la respuesta obtenida en el cuestionario los recursos
didacticos influyen de manera positiva en el proceso de ensefianza de las matematicas,

generando una jornada académica mas dinamica con el uso de estas herramientas.

Pregunta 8. ;Con qué frecuencia usted realiza actividades que permitan el uso de

recursos didacticos en la enseflanza de Matematicas?
Tabla 9

Resultados de la Pregunta 8

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 4 50,00%
Casi siempre 3 37,50%
A veces 1 12,50%
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Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 8 de la encuesta.

Figura 10

Resultados de la Pregunta 8
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 9.

Analisis: Con base a los resultados expuestos en la Tabla 9, se determiné que el 50,00%
siempre realiza actividades escolares que permiten el uso de recursos didacticos en la
ensefianza de Matematicas, por otro lado, el 37,50% indica que casi siempre desarrolla
actividades escolares que fomentan la utilizacion de materiales pedagdgicos en la
ensefianza de Matematicas, mientras que el 12,50% restante a veces ejecuta actividades

gue ameritan el uso de material didactico en su jornada académica.

Interpretacion: Dentro de los planes de clase de los docentes se implementa el uso de
varios materiales didacticos para optimizar el aprendizaje de la asignatura, la frecuencia
de uso es un aspecto que debe mejorar para que el proceso de ensefianza se sustente en la

participacién activa del estudiante como eje central del procedimiento.
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Pregunta 9. Segln su experiencia profesional, ¢con qué frecuencia los estudiantes

prefieren el uso de material didactico en sus jornadas académicas?
Tabla 10

Resultados de la Pregunta 9
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 5 62,50%
Casi siempre 3 37,50%
A veces 0 0,00%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 9 de la encuesta.

Figura 11

Resultados de la Pregunta 9
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 10.

Analisis: Como se observa en la Tabla 10, para el 62,50% de docentes encuestados, segln
la experticia personal, el estudiante siempre prefiere usar material didactico como un
recurso de apoyo para el aprendizaje de la asignatura, por otro lado, el 37,50% manifiesta,
gue, segun su experiencia, los estudiantes casi siempre prefieren usar las herramientas
pedagdgicas para potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje en sus jornadas
academicas.

62



Interpretacion: La experticia profesional es un eje fundamental en el disefio de las
estrategias metodologicas, por ello, se corrobora que el uso de materiales didacticos en el

aula tiene una buena recepcion por parte de los estudiantes.

Pregunta 10. ;Durante el proceso de ensefianza realiza usted actividades que garanticen

la participacion activa de todos sus estudiantes?
Tabla 11

Resultados de la Pregunta 10
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 8 100,00%
Casi siempre 0 0,00%
A veces 0 0,00%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%0

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 10 de la encuesta.

Figura 12

Resultados de la Pregunta 10
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 11.

63



Analisis: Continuando con el analisis de la encuesta procedemos con la pregunta 10,
donde la Tabla 11 expresa los resultados obtenidos con la respectiva aplicacion del
instrumento; el 100,00% indica que siempre realiza actividades que garantizan la
participacion activa de sus estudiantes.

Interpretacion: Los docentes enfocan sus esfuerzos en la participacion activa de los
estudiantes en sus jornadas de clase, pero muchas de las veces la aplicacion tradicional
de esta participacion causa un rechazo en los estudiantes debido al miedo al error por lo

que muchas de las veces abstienen sus intervenciones.

Pregunta 11. ;Usted aplica estrategias metodoldgicas con base al nivel de las destrezas

matematicas de sus estudiantes?
Tabla 12

Resultados de la Pregunta 11

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 5 62,50%
Casi siempre 3 37,50%
A veces 0 0,00%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 11 de la encuesta.
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Figura 13

Resultados de la Pregunta 11
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 12.

Anélisis: Con base en los resultados de la Tabla 12, se puede determinar que el 62,50%
expresa que siempre aplica estrategias metodoldgicas tomando como referencia el nivel
de destrezas matematicas de sus estudiantes; mientras que el 37,50% manifiesta que casi
siempre toma en cuenta el grado de aptitud matematicas de sus alumnos para aplicar

estrategias metodoldgicas.

Interpretacion: Las estrategias metodoldgicas que se implementan en el 5° afio de
E.G.B. tienen un enfoque en las destrezas matematicas con mayor fortaleza de los
estudiantes, como es el caso de la generacion de sucesiones con operaciones basicas,
resolucion de problemas con el uso de operaciones combinadas, identificacion de
triangulos y cuadrilateros, medicién de angulos, y resolucion de célculo de perimetros.

Pregunta 12. ;Las estrategias metodoldgicas que usted utiliza en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, logran los aprendizajes requeridos en sus estudiantes?
Tabla 13

Resultados de la Pregunta 12

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 37,50%
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Casi siempre 5 62,50%
A veces 0 0,00%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 12 de la encuesta.

Figura 14

Resultados de la Pregunta 12
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 13.

Analisis: Como se puede observar en la Tabla 13, para el 37,50% de los docentes
encuestados sus estudiantes siempre consiguen alcanzar los objetivos de aprendizaje
planteados para el periodo lectivo, por otro lado, el 62,50% manifiesta que, para ellos, sus

estudiantes casi siempre consiguen alcanzar las metas de aprendizaje de Matematicas.

Interpretacion: Al manejar un método educativo tradicional, la efectividad de las
estrategias implementadas por los docentes denota un resultado aceptable en el
cumplimiento de objetivos de aprendizaje, pero cabe mencionar que su alcance es
selectivo ya que no se logra impartir todos los temas del curriculo nacional para este

subnivel educativo.
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Pregunta 13. ¢Las estrategias metodologicas que usted aplica estan enfocadas a la

realidad intercultural de la institucion educativa?
Tabla 14

Resultados de la Pregunta 13

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 4 50,00%
Casi siempre 3 37,50%
A veces 1 12,50%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%
Elaborado por: Obando, 2023.
Fuente: Pregunta 13 de la encuesta.
Figura 15
Resultados de la Pregunta 13
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 14.

Analisis: Los resultados obtenidos en la Tabla 14 nos indican que el 50,00% de los
docentes siempre enfoca las estrategias metodoldgicas a la realidad intercultural de la
institucion educativa; el 37,50% casi siempre toma en cuenta la realidad intercultural para
disefiar sus estrategias pedagdgicas, mientras que el 12,50% restante a veces enfoca la
realidad social de los estudiantes para disefias las estrategias metodoldgicas utilizadas en
el aula de clase.
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Interpretacion: La realidad intercultural de las instituciones rurales siempre serd un
factor de alto impacto y relevancia para el disefio de nuevas estrategias metodoldgicas,
esta afirmacidn es de conocimiento general para los docentes de la institucién, es por ello

que ahondan esfuerzos en fomentar la plurinacionalidad en sus planificaciones.

Pregunta 14. ;Aplica la metodologia de ensefianza Aprendizaje basado en problemas
(ABP)?

Tabla 15

Resultados de la Pregunta 14

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 3 37,50%
Casi siempre 2 25,00%
A veces 3 37,50%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%
Elaborado por: Obando, 2023.
Fuente: Pregunta 14 de la encuesta.
Figura 16
Resultados de la Pregunta 14
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 15.
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Analisis: En la Tabla 15 se presentan los siguientes resultados: el 37,50% siempre hace
uso de este recurso metodoldgico en sus jornadas escolares; el 25,00% casi siempre aplica
la metodologia de ensefianza con Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), finalmente
el 37,50% aplica a veces esta estrategia pedagogica para fortalecer el aprendizaje de

matematicas en el los estudiantes.

Interpretacion: La metodologia ABP es conocida en la poblacion de estudio gracias a
las constantes capacitaciones efectuadas por el Ministerio de Educacién, pero la
implementacion en la institucion no es la mas adecuada ya que no existe una adecuada

retroalimentacion de la efectividad de esta metodologia.

Pregunta 15. ;Implementa la metodologia de ensefianza Aprendizaje basado en
proyectos (APBY)?

Tabla 16

Resultados de la Pregunta 15

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 4 50,00%
Casi siempre 1 12,50%
A veces 3 37,50%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 15 de la encuesta.
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Figura 17

Resultados de la Pregunta 15
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 16.

Anélisis: Como se aprecia en la Tabla 16, el 50,00% que siempre utiliza dicho recurso
en sus jornadas, en relacion al 12,50% de los docentes encuestados casi siempre
implementa la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPy), mientras que

37,50% restante a veces hace uso de dicha herramienta pedagogica.

Interpretacion: El aprendizaje basado en proyectos cuenta con un alto uso por parte de
los docentes encuestados, pero al igual que el caso anterior, la implementacion actual no

garantiza el fortalecimiento de las destrezas matematicas de los estudiantes.

Pregunta 16. ¢ Desarrolla la metodologia de ensefianza Aprendizaje basado en numeros
(ABN) en el aula?

Tabla 17

Resultados de la Pregunta 16

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 4 50,00%
Casi siempre 3 37,50%
A veces 1 12,50%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 16 de la encuesta.

Figura 18

Resultados de la Pregunta 16
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 17.

Analisis: De acuerdo con la Tabla 17, el 50,00% siempre utiliza este recurso en sus
jornadas escolares, por otro lado, el Aprendizaje Basado en Numeros (ABN) casi siempre
es aplicado por el 37,50% de los encuestados, mientras que el 12,50% a veces hace uso

de esta metodologia para fortalecer el aprendizaje de las Matematicas en sus estudiantes.

Interpretacion: EI método ABN posee una sistematica de constante evolucion y mejora,
es por ello que la permanente actualizacion es la clave para considerarlo como un

protocolo estable para fomentar el aprendizaje de matematicas en los estudiantes.

Pregunta 17. ;Instaura la metodologia de ensefianza Aprendizaje cooperativo?
Tabla 18

Resultados de la Pregunta 17
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 6 75,00%
Casi siempre 2 25,00%
A veces 0 0,00%
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Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 17 de la encuesta.

Figura 19

Resultados de la Pregunta 17
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 18.

Analisis: Analizando la Tabla 18 podemos observar que el 75,00% de los encuestados
responde que siempre instaura el Aprendizaje Cooperativo en su planificacion curricular
para la asignatura de Matematicas, mientras que el 25,00% casi siempre implementa este

sistema para fortalecer el aprendizaje de las Matematicas.

Interpretacion: Con las Gltimas investigaciones, se ha tratado de dar un nuevo enfoque
al trabajo grupo de clase, de esta manera el aprendizaje cooperativo permite a los docentes
fomentar la autonomia en los estudiantes, se practica la autodidactica y la necesidad de

soluciones ante la presencia de cuestionamientos por parte de los estudiantes.
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Pregunta 18. ;Emplea la metodologia de ensefianza Aprendizaje colaborativo?
Tabla 19

Resultados de la Pregunta 18
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 6 75,00%
Casi siempre 2 25,00%
A veces 0 0,00%
Casi nunca 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 8 100,00%

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 18 de la encuesta.

Figura 20

Resultados de la Pregunta 18

Nunca 0
Casinunca 0
Aveces 0
Casi siempre [N 2
Siempre I 6
0 2 4 6 8
Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 19.

Analisis: Al hablar de la metodologia de Aprendizaje Colaborativo se obtuvieron los
siguientes escafos: el primer lugar le corresponde al 75,00% que manifiesta que siempre
hace uso de este tipo de metodologia de aprendizaje, finalmente encontramos al 25,00%

que casi siempre aplica este recurso en sus planes de clases.
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Interpretacion: La aplicacion del aprendizaje colaborativo es constante en la unidad
educativa, sus aspectos positivos permiten determinar el nivel de las destrezas adquiridas

con la aplicacion de las anteriores metodologias de aprendizaje.

Pregunta 19. ;Pone en préactica la metodologia de ensefianza Etnomatematicas?
Tabla 20

Resultados de la Pregunta 19

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Siempre 25,00%

Casi siempre 50,00%

A veces 0,00%

Casi nunca 12,50%

Nunca 12,50%
TOTAL 100,00%

O RO

Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Pregunta 19 de la encuesta.

Figura 21

Resultados de la Pregunta 19
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Elaborado por: Obando, 2023.

Fuente: Tabla 20.
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Analisis: Segun la Tabla 20, el 25,00% siempre pone en préactica la Etnomatematicas, el
50,00% indica que casi siempre pone en practica esta metodologia en sus jornadas
educativas, mientras que dos escafios de 12,50% lo hacen casi nunca y nunca

respectivamente.

Interpretacion: La cosmovision andina se ha visto desplazada considerablemente por la
globalizacion escolar, el uso de instrumentos tradicionales como la yupana y taptana es
casi obsoleto. La problematica nace en las instituciones formadoras ya que no imparten
aritmética andina en los planes de estudio, inhibiendo al docente contar un perfil de salida

para la aplicacion de esta metodologia.

4.2, Analisis de la encuesta

La aplicacion del instrumento permitié determinar la realidad escolar a la que se
enfrentan diariamente el personal docente de la institucion educativa, el nivel de
conocimiento y aplicacion de estrategias metodologicas con un enfoque intercultural para
el aprendizaje de las Matemaéticas en sus estudiantes. Con esta premisa, se consulto a los
docentes, que cuentan con experiencia de trabajo en el quinto afio de educacion general
basica y pertenecientes a la poblacidn de estudio, sobre la implementacion de nuevas
estrategias metodologicas con un enfoque intercultural y haciendo uso de herramientas
pedagoOgicas de ultima generacién, obteniendo una recepcidon positiva ante una
implementacion de una Guia Estratégica que permita mejorar el aprendizaje de las
Matematicas en la poblacion estudiantil de la institucion.

Ademas, la encuesta aplicada permiti6 mejorar la propuesta disefiada en el
presente trabajo de investigacion, adaptando los cambios con base a las necesidades que
el personal docente manifesto en sus réplicas, asi como también de las falencias que

aquejan a los estudiantes actualmente.
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Capitulo V:

Propuesta de Guia Estratégica
5.1. Introduccion

Una guia de estrategias es un conjunto de procedimientos que se relacionan entre
si y permiten implementar diferentes tipos de metodologias de aprendizaje, y de esta
manera se pretende subsanar las problematicas mas frecuentes en las aulas de clase. La
metodologia de ensefianza de la propuesta promueve el uso de recursos didacticos y
nuevas técnicas de aprendizaje que estan cambiando los entornos educativos a nivel

mundial.

La aplicacién de la presente propuesta metodologica tiene como objetivo
mejorar el aprendizaje de la asignatura de matematicas, tomando en cuenta la posicion

del docente como el eje central en el proceso de ensefianza.

Con base en la experiencia docente y los resultados expuestos en el capitulo
anterior se ha determinado un disefio enfocado al uso de materiales ludicos que permitan
captar el interés de los estudiantes a la asignatura, ademas, los planes de clase estaran
basados en las nuevas metodologias de ensefianza, como son: Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPy), Aprendizaje Basado en

Numeros (ABN), Aprendizaje Cooperativo y Colaborativo, y Etnomatematicas.

Esta herramienta pedagdgica se encuentra dirigida a los estudiantes de 5° afio de
Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Quislag”, ubicada en la parroquia

Tixan del cantén Alausi.
5.2. Justificacion

La importancia del disefio e implementacion de la guia estratégica es
principalmente resolver las dificultades de aprendizaje en las Matematicas que generan
un impacto negativo en el rendimiento académico de los estudiantes, como consecuencia
del proceso se obtiene una mejora en la adquisicién de conocimientos matematicos por
parte de los estudiantes. Ademas, con la aplicacion del presente instrumento se pretende
reducir la tasa de repitencia y abandono escolar en los estudiantes de 5° afio, cabe
mencionar que la reduccion no implica la eliminacion de este indice, ya que, al ser

multifactorial, esta influenciado directamente por otros factores como la situacion
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socioeconomica del entorno familiar del estudiante, los habitos de estudio, niveles de

desnutricién, entre otros.
5.3. Fundamentacion técnica
5.3.1. Guia metodologica

En la literatura académica, se han abordado diferentes aspectos relacionados con
la guia metodologica. Por ejemplo, segun Smith y Johnson (2020), una guia metodoldgica
efectiva debe proporcionar una vision general de los objetivos de investigacion,
identificar la poblacion o muestra de estudio, detallar los métodos de recoleccion de datos,
presentar los procedimientos de analisis de datos, y discutir las limitaciones y

consideraciones éticas relevantes.

Asimismo, Hernandez Sampieri et al., (2018) sefialan que una guia metodoldgica
adecuada debe incluir informacion sobre la seleccion de disefio de investigacion, la
descripcion de variables, la validacion y confiabilidad de instrumentos, y los métodos de

analisis estadistico utilizados.
5.3.2. Estrategias metodoldgicas

Para Sirvent (2015), las estrategias metodoldgicas comprenden un conjunto de
acciones, métodos y recursos que son cuidadosamente disefiados en consonancia con las
necesidades del publico objetivo, los objetivos que se persiguen y la naturaleza de las
areas y cursos, con el proposito de potenciar de manera mas eficiente el proceso de

adquisicién de conocimientos.

Dichas estrategias, junto con los contenidos, objetivos y la evaluacién de los

aprendizajes, se erigen como componentes esenciales en el proceso de aprendizaje.
5.3.3. Desarrollo del aprendizaje de las matematicas

El desarrollo del aprendizaje de las matematicas es un desafio a nivel mundial y
es considerado de caracter fundamental en los curriculos educativos de la region y éstos
se enfocan en desarrollar habilidades cognitivas, razonamiento légico y resolucion de

problemas.

Una base solida en matematicas contribuye a la formacion de individuos
creativos y autonomos. Las matematicas son aplicables en todas las areas y permiten una

comprension y valoracion mas amplia del entorno.
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El aprendizaje de conceptos matematicos comienza con lo concreto y luego se
establecen relaciones y regularidades. La aplicacion practica de los conceptos es esencial

para su consolidacion.
5.3.4. Buenas practicas en la ensefianza de las matematicas

Las Buenas Précticas en la ensefianza de las Matematicas se refieren a enfoques
y estrategias pedagdgicas respaldadas por evidencia que han demostrado ser efectivas
para promover el aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades matematicas en
los estudiantes. Estas practicas se basan en la investigacion pedagdgicay en los estandares
curriculares establecidos por organizaciones educativas reconocidas, como el National
Council of Teachers of Mathematics (2020).

Dichas préacticas son fundamentales para mejorar la calidad de la ensefianza de
las Matematicas, promover el interés y la confianza de los estudiantes en esta disciplina,

y desarrollar habilidades matematicas sélidas y transferibles en los estudiantes.
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5.4. Desarrollo de la Guia

A continuacion, se presenta un modelo de planificacion microcurricular que servird como guia para mejorar el aprendizaje de las matematicas. Este
modelo proporciona una estructura clara para la ensefianza de la asignatura, considerando los objetivos, contenidos, estrategias pedagogicas, recursos didacticos,
evaluacion y tiempos estimados. Su objetivo es brindar una guia flexible y adaptada a las necesidades de los estudiantes, fomentando el desarrollo de habilidades

matematicas, para promover un aprendizaje significativo y aplicable en la vida cotidiana.

5.4.1. Planificacion

UNIDAD EDUCATIVA “QUISLAG” ’ )
Quislag Chico — Tixan — Alausf NS T 6N
AIME: 06B00166 ’

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS

Docente: Lic. Juan Obando Area: Matematicas Asignatura: Matematicas

Bloque: Algebra y funciones Tema: Division de nimeros naturales de dos y tres cifras Eje transversal: Formacion ciudadana
Grado/Curso: | 5to E.G.B. N.° Semanas: 2 semanas Fecha de Inicio: S/D

Paralelo: “A” Tiempo: 40 minutos Fecha de Finalizacién: S/D

2. OBJETIVO DE LA UNIDAD/DE APRENDIZAJE:

OMa3l Utilizar el sistema de goor.d_enadas cartesianas y la generacion de sucesi_ones con sumas, restas, ml_JItipIicac_iones y divi_siones, como estrategias para solucionar
T problemas del entorno, justificar resultados, comprender modelos matematicos y desarrollar el pensamiento l6gico-matematico.

3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

ESTRATEGIAS
DESTREZAS CON CRITERIOS INDICADORES DE METODOLOGICAS ACTIVAS
DE DESEMPENO EVALUACION PARA LA ENSENANZA Y RECURSOS ACTIVIDADES EVALUATIVAS
APRENDIZAJE
M.3.1.1. Generar sucesiones con | .M.3.1.1. Aplica estrategias de | EXPERIENCIA e Pizarra e Evaluacion formativa:
sumas, restas, multiplicaciones y | célculo, los algoritmos de adiciones, e Fichas o bloques Observacion del desempefio de los
divisiones, con nimeros naturales, a | sustracciones,  multiplicaciones vy | Experiencia 1: ""Dividiendo entre dos | o Caja registradora estudiantes durante las actividades
partir de ejercicios numéricos o | divisiones con nimeros naturales, y la | cifras"
problemas sencillos. tecnologia en la construccion de
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M.3.1.11. Reconocer términos y
realizar divisiones entre ndmeros
naturales con residuo, con el
dividendo mayor que el divisor,
aplicando el algoritmo
correspondiente y con el uso de la
tecnologia.

sucesiones numéricas crecientes y
decrecientes, y en la solucién de
situaciones cotidianas sencillas. (1.3.,
1.4)

Actividad: Los estudiantes trabajaran
en grupos pequefios para resolver
problemas de division que involucren
nimeros de dos cifras. Utilizaran
material concreto, como fichas o
blogues, para representar la divisién y
comprender el proceso paso a paso.

Experiencia 2: "'Dividiendo entre tres
cifras”

Actividad: Los estudiantes participaran
en una actividad practica donde
simulardn  ser  cajeros en un
supermercado. Utilizaran calculadoras y
realizaran divisiones de nimeros de tres
cifras para determinar el precio de
productos por unidad. Esto les permitira
comprender la divisién con nimeros de
tres cifras y su aplicacion en situaciones
cotidianas.

REFLEXION:

e  Los estudiantes reflexionaran sobre
las estrategias utilizadas durante las
experiencias précticas,
identificando los pasos clave y los
errores comunes en la division de
ntmeros de dos y tres cifras.

e Se promovera la discusion en
grupos y la comparacion de
resultados para fomentar el
pensamiento  critico y el
intercambio de ideas.

CONCEPTUALIZACION:

practicas y la participacion en las
discusiones grupales.

Evaluacion sumativa:
Realizacion de ejercicios escritos y
problemas de division que
demuestren el dominio de los
conceptos 'y las habilidades
adquiridas.

Evaluacion  por  proyectos:
Evaluacién de los resultados y el
proceso de disefio del proyecto de
paquetes, considerando la
precision en los célculos y la
comprension de la division.
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e Se presentardn conceptos clave
sobre la divisién de nimeros de dos
y tres cifras, como el cociente, el
divisor, el dividendo y los restos.

e Se proporcionara informacién
tedrica sobre las propiedades de la
divisién y se discutirda como se
relacionan con los algoritmos
utilizados.

APLICACION:

Aplicacién 1 ""Resolviendo
problemas de divisién"

Actividad: Los estudiantes resolveran
problemas précticos que requieran la
divisién de nimeros de dos y tres cifras.
Se les proporcionardn situaciones
contextualizadas, como la reparticion de
objetos entre un grupo de personas, la
distribucion de productos en paquetes,
etc.

Aplicacion 2: ""Proyecto de disefio de
paquetes"

Actividad: Los estudiantes trabajaran
en grupos para disefiar paquetes de
productos que contengan una cantidad
especifica de elementos. Deberan
calcular cuantos paquetes se pueden
hacer a partir de un ndmero total de
elementos y determinar el nimero de
elementos que sobran.

4. ADAPTACIONES CURRICULARES:

Especificacion

Especificacion de la Adaptacion para Aplicar

de la Necesidad

Educativa Conceptos Esenciales

Destrezas con
Criterio de

Actividades de Aprendizaje
(recursos que el/la docente

Recursos

Evaluacion

Indicadores de |

Técnicas e
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Desempefio disponga para el proceso de Evaluacion de la instrumentos
ensefianza — aprendizaje) Unidad de evaluacién
ELABORADO POR: REVISADO POR: APROBADO POR:
Lic. Juan Obando
Fecha: Fecha: Fecha:
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6.1.

Capitulo VI:

Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones

Tras una exhaustiva indagacion de los contenidos del Curriculo Nacional en
concordancia con los resultados obtenidos de la encuesta aplicada a los
docentes, se identificaron los temas de mayor necesidad pedagdgica para los
estudiantes de quinto afio de Educacién General Bésica de la Unidad
Educativa "Quislag". Dichos temas incluyen la divisibn de ndmeros
naturales de dos y tres cifras, fracciones decimales y nUmeros con expresion
decimal, operaciones combinadas, relacion de proporcionalidad directa,
célculo de &rea de tridngulos y cuadrilateros, unidades de longitud, superficie
y volumen, representacion de datos en diagramas de barras, y eventos
posibles, imposibles y seguros. Estos resultados revelan las areas especificas
que requieren una atencion pedagdgica focalizada y una planificacion
curricular adecuada para abordar las necesidades de los estudiantes en el
campo de las Matematicas.

A través del disefio de una guia estratégica, se han elaborado propuestas
educativas que se centran en abordar las necesidades pedagdgicas
identificadas en los temas clave de la asignatura de Matematicas. Estas
estrategias se han desarrollado considerando los enfoques pedagdgicos y
metodologias de aprendizaje pertinentes, con el objetivo de proporcionar a
los estudiantes de quinto afio de Educacion General Bésica de la Unidad
Educativa "Quislag" una experiencia de aprendizaje significativa y efectiva

en el campo de las Matematicas.

La propuesta de una guia con estrategias para los estudiantes de quinto afio
de Educacion General Béasica de la Unidad Educativa "Quislag”, con enfoque
en la enseflanza de la asignatura de Matematicas, demuestra ser una
contribucion significativa para tratar de mejorar la calidad de la ensefianza 'y

el aprendizaje en esta area. A través de la seleccion y disefio de estrategias
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adecuadas, se espera promover un ambiente de aprendizaje en el que los
estudiantes puedan adquirir un mayor dominio de los contenidos
matematicos, desarrollar habilidades de pensamiento critico y resolucion de

problemas, y fortalecer su confianza y motivacion hacia esta disciplina.

Como resultado de este estudio, se ha logrado la elaboracion de guias
estratégicas que integran los contenidos curriculares, las necesidades
pedagdgicas identificadas y las mejores practicas educativas. Estas guias
proporcionan una estructura clara y organizada para el proceso de ensefianza
y aprendizaje de las Matematicas, y estan disefiadas especificamente para los
estudiantes de quinto afio de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa "Quislag”. Su implementacion busca brindar una base solida y
efectiva para el desarrollo de habilidades matematicas en los estudiantes,
promoviendo asi un aprendizaje significativo y un mejor rendimiento en esta

disciplina.
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6.2.

Recomendaciones

La investigacion ha otorgado muchos aspectos en los cuales se puede
mejorar, uno de los mas relevantes es globalizar el disefio de la Guia
Estratégica para todos los niveles educativos que se ofertan en la institucion,
de esta manera se puede estimar que la mejoria del aprendizaje de las
matematicas no se estanque en un solo nivel, sino que continue su progreso

con cada etapa escolar de los estudiantes.

Es recomendable continuar con la fase aplicativa de la investigacion para
determinar la efectividad de la propuesta de Guia Estratégica y evaluar su
incidencia en el proceso de aprendizaje de matemaéticas en los estudiantes de
quinto afio de E.G.B. de la U.E. “Quislag”, asi se podra comprobar si el
analisis efectuado con la experiencia docente es el aspecto mas influyente en

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, se recomienda continuar con la investigacion permanente de
nuevas estrategias metodoldgicas para mejorar el aprendizaje de la
asignatura de Matematicas en beneficio de los estudiantes del quinto afio de

E.G.B. de la institucion.
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AnNexos

Anexo 1. Guia Estratégica.

Unidad Educativa
"“"QUISLAG”

GUIA ESTRATEGICA
PARA EL

APRENDIZAJE
DE
MATEMATICA

QUINTO ANO DE E.G.B.

93




GUIA ESTRATEGICA
PARA EL APRENDIZAJE DE
MATEMATICA

QUINTO ANO DE E.G.B.
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DOCENTE
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GUIA ESTRATEGICA PARA EL APRENDIZAJE DE MATEMATICA m

INTRODUCCION

Una guia estratégica es un conjunto de procedimientos que se relacionan entre
siy permiten implementar diferentes tipos de metodologias de aprendizaje, y de
esta manera se pretende subsanar las problematicas mas frecuentes en las
aulas de clase. La metodologia de ensefianza de la propuesta promueve el uso
de recursos diddcticos y nuevas técnicas de aprendizaje que estén cambiando

los entornos educativos a nivel mundial.

La aplicacion de la presente propuesta estratégica tiene como objetivo mejorar
el aprendizaje de la asignatura de matematicas, tomando en cuenta la posicion
del docente como el eje central en el proceso de ensefianza. Con base en la
experiencia docente y los resultados expuestos en el capitulo anterior se ha
determinado un disefio enfocado al uso de materiales ladicos que permitan
captar el interés de los estudiantes a la asignatura, ademds, los planes de clase
estardn basados en las nuevas metodologias de ensefianza, como son:
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABPy), Aprendizaje Basado en Numeros (ABN), Aprendizaje Cooperativo y

Colaborativo, y Etnomatematicas.

Esta herramienta pedagdgica se encuentra dirigida a los estudiantes de 5° afo de

Educacién General Basica de la Unidad Educativa “Quislag”, ubicada en la parroquia

Tixén del cantén Alausi.
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JUSTIFICACION

La importancia del disefio e
implementacién de la guia
estratégica es principalmente
resolver las dificultades de
aprendizaje en las
Matemadaticas que generan un
impacto negativo en el
rendimiento académico de
los estudiantes, como
consecuencia del proceso se
obtiene una mejora en la
adquisicién de conocimientos

matematicos por parte de los

estudiantes.

Ademds, con la aplicacién del
presente  instrumento se
pretende reducir la tasa de
repitencia y abandono
escolar en los estudiantes de
5° afo, cabe mencionar que la
reduccién no implica la
eliminacion de este indice, ya
que al ser multifactorial, esta
influenciado directamente por
como la

otros factores

situacion socioeconémica del

entorno familiar del
estudiante, los hdbitos de
estudio, niveles de

desnutricién, entre otros.
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Guia metodolégica

En la literatura académica, se han
abordado  diferentes  aspectos
relacionados con la guia
metodolégica. Por ejemplo, segun
Smith y Johnson (2020), una guia
metodologica  efectiva  debe
proporcionar una visién general de
los objetivos de investigacion,
identificar la poblacién o muestra
de estudio, detallar los métodos de
recoleccion de datos, presentar los
procedimientos de andlisis de
datos, y discutir las limitaciones y
consideraciones éticas relevantes.

Desarrollo del aprendizaje
de las matematicas

El desarrollo del aprendizaje de las
matemdticas es un desafio a nivel
mundial y es considerado de
caracter fundamental en los
curriculos educativos de la region.
Se enfoca en desarrollar habili-
dades cognitivas, razonamiento
l6gico y resolucion de problemas.
Una base soélida en matematicas
contribuye a la formaciéon de indi-
viduos creativos y autbnomos. Las
matemdticas son aplicables en
todas las dareas y permiten una
comprension y valoracion mas
amplia del entorno.

FUNDAMENTACION TEORICA

Estrategias metodolégicas

Para Sirvent (2015), las estrategias
metodolégicas comprenden un
conjunto de acciones, métodos y
recursos que son cuidadosamente
disefiados en consonancia con las
necesidades del publico objetivo,
los objetivos que se persiguen y la
naturaleza de las dreas y cursos,
con el propésito de potenciar de
manera mas eficiente el proceso
de adquisicion de conocimientos.
Dichas estrategias, junto con los
contenidos, objetivos y la evalu-
acioén de los aprendizajes, se erigen
como componentes esenciales en
el proceso de aprendizaje.

Buenas prdcticas en la
ensenanza de matematicas

Las Buenas Practicas en la
ensefanza de las Matematicas se
refieren a enfoques y estrategias
pedagoégicas respaldadas  por
evidencia que han demostrado ser
efectivas para promover el apren-
dizaje significativo y el desarrollo
de habilidades matemdticas en los
estudiantes. Estas practicas se
basan en la investigacion ped-
agoégicay en los estandares curric-
ulares establecidos por organi-
zaciones educativas reconocidas,
como el National Council of Teach-
ers of Mathematics (2020).
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METODOLOGIAS APLICADAS

El Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) es un
enfoque innovador en la
formacion académica
que busca nuevos
modelos de produccién y
organizacion del

conocimiento.

APRENDIZAJE BASADO

EN PROBLEMAS

Utilizado en:

+ Divisién de nimeros
naturales de 2 y 3 cifras
+ Operaciones combinadas

El aprendizaje
cooperativo desarrolla
competencias y rompe
tabues interpersonales,

favoreciendo la
educacion inclusiva y las
inteligencias multiples.

APRENDIZAJE

COOPERATIVO

Utilizado en:

«  Area de triGngulos y
cuadrilateros
+ Eventos posibles,

imposibles y seguros

El Aprendizaje Basado en
NUmeros (ABN)
promueve el cdlculo
mental con materiales
cotidianos y técnicas
como descomposicion y

patrones.

APRENDIZAJE BASADO

EN NUMEROS

Utilizado en:

+ Unidades de longitud,

superficie y volumen

* Representacion de datos

en daigramas de barras

Involucra a los
estudiantes en la
planificacion,
implementacion y
evaluacion de proyectos
précticos. Fomenta la
colaboracion entre
equipos.

APRENDIZAJE BASADO

EN PROYECTOS

Utilizado en:

Relacién de

proporcionalidad directa

El aprendizaje
colaborativo propuesto
por Dewey y Vigotsky
promueve el logro
académicoy la
interaccion social en
todos los niveles

educativos.

APRENDIZAJE

COLABORATIVO

Utilizado en:

Fracciones decimales y
nameros con expresion

decimal
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METODOLOGIA ERCA

En el contexto del Ministerio de Educacion de Ecuador, la metodologia E.R.C.A.
(Experiencia, Reflexién, Conceptualizaciéon y Aplicacién) es una estrategia de
ensenanza-aprendizaje utilizada para fomentar el desarrollo de habilidades vy
competencias en los estudiantes. A continuacion, se proporciona una descripcion de
cada uno de los componentes de esta metodologia:

E Experiencia

Es la realizacién de actividades prdécticas y
vivenciales por parte de los estudiantes,
donde pueden experimentar situaciones
reales relacionadas con el tema de estudio.

n Reflexion

Después de la experiencia, se promueve la
reflexion en los estudiantes, animéndolos a

analizar y evaluar su experiencia.

aConceptuqlizacién

En esta etapaq, se brinda a los estudiantes la
oportunidad de construir conceptos y
teorias a partir de sus experiencias y
reflexiones.

nApIicacién

Por ultimo, se fomenta la aplicaciéon de los
conceptos y las habilidades adquiridas en

situaciones prdcticas y reales.
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DESARROLLO
DE LA
GUIA
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Anexo 2. Instrumento de recoleccion de informacion
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE INVESTIGACION, VINCULACION Y POSGRADO
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN PEDAGOGIA MENCION DOCENCIA INTERCULTURAL

10. ;Durante el proceso de ensefianza realiza usted actividades que garanticen la participacion
activa de todos sus estudiantes?

Sicmpre
Casi sicmpre
A veces
Casi nunca
Nunca

11. ;Usted aplica estrategias metodologicas con base al nivel de las destrezas matematicas de

sus estudiantes?
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

12. ;Las cstratcgias mctodoldgicas quc usted utiliza cn ¢l proceso de cnscfianza-aprendizaje,
logran los aprendizajes requeridos cn sus cstudiantes?

Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

13. ;Las estrategias metodologicas que usted aplica estan enfocadas a la realidad intercultural
dc la institucion cducativa?

Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

14. ;Aplica la metodologia de enseflanza Aprendizaje basado en problemas (ABP)?
Sicmpre
Casi sicmpre
A veees
Casi nunca
Nunca
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO
VICERRECTORADO DE INVESTIGACION, VINCULACION Y POSGRADO
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN PEDAGOGIA MENCION DOCENCIA INTERCULTURAL

(Estaria dispuesto a utilizar estrategias metodoldgicas para mejorar el aprendizaje de las
Matematicas de sus estudiantes?

Sicmpre
Casi sicmpre
A veces
Casi nunca
Nunca

(Utiliza recursos didacticos concretos para impartir la catedra de Matematicas?
Siempre
Casi siempre
A veces

Casi nunca

Nunca

(Considera que ¢l uso de recursos didacticos mejora ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje de
las Matcmaticas?

Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

(Con qué frecuencia usted realiza actividades que permitan el uso de recursos didacticos en
la enseianza de Matematicas?

Siempre
Casi sicmpre
A veces
Casi nunca
Nunca

Segun su experiencia profesional, jcon qué frecuencia los estudiantes preficren el uso de
material didactico en sus jornadas académicas?

Sicmpre
Casi sicmpre
A veees

Casi nunca
Nunca
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ELABORACION DE GUIAS DIDACTICAS PARA EL APRENDIZAJE DE
MATEMATICAS EN ESTUDIANTES DEL QUINTO ANO DE E.G.B. DE LA U.E.
“QUISLAG”

CUESTIONARIO

Objetivo: Recopilar informaciéon relevante de los docentes sobre estrategias, recursos y
metodologias didacticas aplicadas al proceso de ensefianza-aprendizaje de las Matematicas.

Instrucciones:

e Conlteste de manera sincera
e Flija una sola opcién como respuesta
e Marque con una “X" segiin corresponda.

1. (Con que frecuencia analiza el fortalecimiento del aprendizaje de las Matematicas en sus
cstudiantes ?

Siempre
Casi siempre
A veces

Casi nunca
Nunca

[[TTT]

2. ;Conoce usted estrategias metodologicas que permitan fortalecer el aprendizaje de las
Matematicas?

Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

[TTTT]

3. (Considera usted que las estrategias didacticas utilizadas por el docente influyen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante?

Siempre
Casi sicmpre
A veees
Casi nunca
Nunca

[[TTT]

4. En su ejercicio docente, ;con qué periodicidad las matematicas tienen un enfoque
intercultural?

Siempre
Casi sicmpre
A veees
Casi nunca
Nunca

(LTI
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Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

(Desarrolla la metodologia de ensciianza Aprendizaje basado

Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca
Nunca

. (Pone en practica la metodologia de ensefianza Etnomatemati

Siempre
Casi siempre
A veces

Casi nunca
Nunca

. (Implementa la metodologia de ensefianza Aprendizaje basado en proyectos (APBy)?

en niimeros (ABN) en ¢l aula?

. (Instaura la metodologia de ensefianza Aprendizaje cooperativo?

. (Emplca la mctodologia dc cnsciianza Aprendizaje colaborativo?
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Anexo 3. Validacion de los instrumentos de recopilaciéon de informacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHIMBORAZO

DIRECCION DE POSGRADO

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

L. DATOS INFORMATIVOS

VICERRECTORADO DE INVESTIGACION, VINCULACION Y POSGRADO
MAESTRIA EN PEDAGOGIA MENCION DOCENCIA INTERCULTURAL

TRABAJO DE GRADUACION PREVIO A LA OBTENCION DEL GRADO DE
MAGISTER EN PEDAGOGIA MENCION DOCENCIA INTERCULTURAL

Apellido y Nombre del Cargo o Institucion Nombre del Instrumento de Autor del Instrumento
Informante donde Labora Evaluacién
Dra. Angelica Urquizo Docente/ UNACH Encuesta Juan Mariano Obando
Curichumbi
Titulo de la investigacion:
Elaboracion de guias estratégicas didacticas para el aprendizaje de matematicas en estudiantes del quinto afio de E.G.B.
de la U.E. “Quislag”
Objetivo de la investigacion:
Elaborar guias estratégicas didacticas para el aprendizaje de matematicas en los estudiantes de quinto afio de E.G.B. de la
U.E. “Quislag™.
II. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente | Regular | Buena Muy buena | Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%
CLARIDAD Esta formulado con lenguaje X
apropiado
OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas X
observables
ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la X
tecnologia
ORGANIZACION Existe uns o X
Xiste una organizacion l(\glud.
SUFICIENCIA Comprende los aspectos de la X
asignatura de matematicas
INTENCIONALIDAD Adecuado para valorar aspectos de las X
estrategias
CONSISTENCIA T X
Basado en aspectos tedrico cientificos
COHERENCIA Entre los indices, indicadores y las X
dimensiones
METODOLOGIA La estrategia responde al proposito X
del diagnostico
OPORTUNIDAD El instrumento ha sido aplicado en el X
momento oportuno o mas adecuado
I11. OPINION DE APLICACION
Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ X | No aplicable [ ]
IV. PROMEDIO DE VALIDACION
Lugar y fecha Cédula de Identidad Firma del Experto Teléfono
Riobamba, 17 de mayo 2023 | 0602763534 hpdyy  REERNSR
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TRABAJO DE GRADUACI()I}J PREVIO A LA OBTEN CION DEL GRADO DE
MAGISTER EN PEDAGOGIA MENCION DOCENCIA INTERCULTURAL

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

L DATOS INFORMATIVOS

Apellido y Nombre del

Informante

Cargo o Institucion
donde Labora

Nombre del Instrumento de
Evaluacién

Autor del Instrumento

Dra. Ximena Zuhiga

Docente/ UNACH

Encuesta

Juan Mariano Obando
Curichumbi

Titulo de la investigacién:
Elaboracion de guias estratégicas didacticas para el aprendizaje de matematicas en estudiantes del quinto afio de E.G.B.

de la U.E. “Quislag”

Objetivo de la investigacién:
Elaborar guias estratégicas didacticas para el aprendizaje de matematicas en los estudiantes de quinto ano de E.G.B. de

la U.E. “Quislag”.

II. ASPECTOS DE VALIDACION

Deficiente | Regular | Buena Muy buena | Excelente

INDICADORES CRITERIOS 0-20% 21-40% | 41-60 % 61-80% 81- 100%

CLARIDAD Esta formulado con lenguaje X
apropiado

OBJETIVIDAD Esté expresado en conductas X
observables

ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la X
tecnologia

ORGANIZACION Exi N X

“Xiste una organizacion logica.

SUFICIENCIA Comprende los aspectos de la X
asignatura de matematicas

INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar aspectos de las X
estrategias

CONSISTENCIA Basado en aspectos tedrico cientificos X

COIIERENCIA Entre los indices, indicadores y las X
dimensiones

METODOLOGIA La estrategia responde al propésito X
del diagnostico

OPORTUNIDAD El instrumento ha sido aplicado en el X
momento oportuno o mas adecuado

II1. OPINION DE APLICACION

Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir | | No aplicable [ ]
IV. PROMEDIO DE VALIDACION
Lugar y fecha Cédula de Identidad Firma del Experto Teléfono
Riobamba, 16 de mayo de 1718347014 0992992795
2023.
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Anexo 4. Registro fotografico

Figura 22

Aplicacion de la encuesta al personal docente

o T
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